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Ozet - Kiiresel 6lcekte derinlesen cevresel krizler, siirdiiriilebilir kalkinmanin yalmzca
ekonomik ve teknolojik ¢oziimlerle degil, egitim yoluyla da gergeklesebilecegini
gostermektedir. Bu bdliimde, siirdiiriilebilirlik kavrami ve Birlesmis Milletler
Siirdiiriilebilir Kalkinma Amaglart ¢ercevesinde ekopedagojik egitim yaklagimi ele
almmaktadir. Ilk olarak, ¢evresel sorunlarin temelinde yer alan insan-merkezci anlayis
ve "ortak mallarin trajedisi" yaklagimi tartisilarak giiniimiiz ekolojik sorunlarmin
nedenleri agiklanmaktadir. Ardindan siirdiiriilebilir kalkinma hedeflerinin egitimle
iligkisi  incelenmekte ve yiiksekdgretim kurumlarinin  bu  siiregteki rolii
degerlendirilmektedir. Boliimiin odak noktasini olusturan ekopedagoji; elestirel
pedagoji, cevresel etik ve toplumsal adalet perspektifleri dogrultusunda bireylerde
ekolojik farkindalik, etik sorumluluk ve siirdiiriilebilir yasam becerileri gelistirmeyi
amaclayan biitiinciil bir egitim yaklasimi olarak sunulmaktadir. Bu kapsamda
ogretmenlerin sinif iginde uygulayabilecekleri disiplinleraras1 6gretim, deneyimsel agik
hava 6grenmesi, hikayelestirme temelli etkinlikler ve okul temelli siirdiiriilebilirlik
uygulamalarina yonelik Ornek stratejiler onerilmektedir. Sonu¢ olarak boliim,
stirdiiriilebilir bir gelecegin insasinda egitimin doniistiiriicii roliinii vurgulamakta;
ekopedagojinin yalnizca g¢evre bilinci kazandiran bir yaklasim degil, ayn1 zamanda
toplumsal sorumluluk, kolektif etik ve aktif vatandaslik geligtiren bir egitim
paradigmasi oldugunu savunmaktadir.
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1. Giris

Insan, tarihsel siire¢ boyunca, tiiriine atfettigi aymrt edici nitelikler dogrultusunda
kendisini dogay1 paylastifi diger canlilardan iistiin konumlandirmig; bu iistiinliik
tasavvuru ¢ercevesinde dogal ¢evre ve diger canlilar {izerinde tahakkiim kurma egilimi
sergilemistir. Bu yaklagimin sonucunda, tiim canlilarin miisterek yasam alaninda insan
miidahalesiyle meydana gelen ekolojik ve toplumsal tahribat; onur kirici yoksulluk,
zorunlu gog, aclik ve ¢ocuk dliimleri gibi yagamin siirdiiriilebilirligini tehdit eden ¢ok
boyutlu sorunlar1 beraberinde getirmistir. Insan eliyle ve insan i¢in gerceklestirilen bu
tahribatin temelinde, insanin miilkiyet odakli diisiinme bigimi ve miilkiyete yonelik
bagimliligr yer almaktadir. S6z konusu bagimlilik, miisterek kaynaklarin asir1 ve
kontrolsiiz kullanimin1 ifade eden “ortak mallarin trajedisi” olgusunu ortaya
cikarmaktadir. Garrett Hardin (1968) bu durumu klasiklesmis 6regiyle agiklamaktadir:
Herkese agik bir otlakta faaliyet gosteren her coban, rasyonel bir 6zne olarak,
siiriisiindeki hayvan sayisini artirma yoniinde hareket edecektir.

Bu davranigin iki yonlii bir sonucu bulunmaktadir. Birincisi, siiriiye eklenen her yeni
hayvan ¢obana dogrudan ve bireysel bir kazang saglamaktadir. Ikincisi ise artan hayvan
sayisinin otlak {izerindeki baskiy1 artirmasi ve otlagin tasima kapasitesini asindirarak
tiim kullanicilar agisindan maliyet iiretmesidir. Ancak sdz konusu maliyet, ortaklasa
paylasildigi i¢in bireysel karar alma siireglerinde yeterince caydirict olmamaktadir. Bu
nedenle her bir coban, rasyonel tercihler dogrultusunda siiriisiinii genisletmeye
yonelmekte; bdylece kolektif diizeyde geri dondiiriilemez bir kaynak tiikenisi ortaya
¢tkmaktadir. Trajedi tam da bu noktada, bireysel rasyonalite ile kolektif irrasyonalite
arasindaki gerilimde tezahiir etmektedir.

Kaynaklar1 smirli bir diinyada, bireyleri sinirsiz bilylime ve zenginlesme idealine
yonlendiren ekonomik ve toplumsal sistemler bu trajediyi yapisal bir nitelik héline
getirmektedir. Kendi ¢ikarmi maksimize etmeye yonelen bireylerin toplam etkisi,
gezegenin ekolojik sinirlarini agindirmakta ve yasamin siirdiiriilebilirligini tehdit
etmektedir. Miisterek mallarin sinirsiz ve denetimsiz kullanimi hem s6z konusu mallarin
tiikenmesine hem de canli yagaminin zarar gérmesine yol agmaktadir. Yarim yiizyil
once ortaya konulan bu cerceve, giiniimiiz kosullarinda da gecerliligini korumaktadir.
Omegin, bireylerin ulasim tercihlerinde 6zel ara¢ kullanimim yayginlastirmalari, ortak
bir varlik olan atmosferdeki karbon yogunlugunun artmasina ve hava kirliligi sorununun
derinlesmesine neden olmaktadir. Benzer bicimde, bireysel kazang amaciyla

238



gerceklestirilen yogun yapilagsma faaliyetleri, yesil alanlarin azalmasina, hava, su ve
toprak gibi miisterek kaynaklarin kirlenmesine yol agmakta ve bu siirecler tiim insanlik
icin uzun vadeli yoksunluk ve tahribat iiretmektedir. Bu baglamda, ortak mallarin
trajedisi yalnizca teorik bir model degil, cagdas gevresel ve toplumsal krizleri anlamada
analitik bir ¢cer¢ceve sunan giincel bir gergekliktir.

2. Sanayii Devrimi Sonrasi Kaynaklar Konusu ve Birlesmis
Milletler

Ozellikle Sanayi Devrimi sonrasinda, “deger” kavramimin daha fazla iiretim, daha fazla
tilkketim ve siirekli biiylime idealleriyle 6zdeslesmesi, miisterek kaynaklar tizerindeki
talebi belirgin bigimde artirmistir. Bu calismada “ortak mallar” kavrami, insan
miidahalesine ihtiya¢ duymaksizin gezegenin sundugu ve yasamin devami i¢in zorunlu
olan hava, su ve toprak gibi temel dogal kaynaklar ¢ergevesinde ele alinmaktadir. S6z
konusu kaynaklar, dogal yenilenme hizlarinin iizerinde bir tiiketim baskisina maruz
kaldiklarinda, geri dondiiriilemez ekolojik kayiplara yol acacak bicimde tikkenme
riskiyle kars1 karsiya kalmaktadir.

Living Planet Report verilerine gore insanlik, her yil doganin yenileyebildiginden
yaklasik %20 oraninda daha fazla kaynag tiiketmektedir. Bu agir1 kullanimin gevresel,
ekonomik ve halk sagligi boyutlart bulunmaktadir. Oncelikle, flora ve fauna icin
yasamsal dneme sahip habitatlarin tahribi, biyolojik ¢esitlilik kaybini hizlandirmaktadir.
International Union for Conservation of Nature (IUCN), diinyada yaklasik 30 milyon
hayvan ve bitki tiiriiniin bulundugunu; ancak 31 binden fazla tiiriin yok olma tehlikesiyle
kars1 karsiya oldugunu belirtmektedir (2020). Benzer bicimde, Food and Agriculture
Organization (FAO) diinya topraklarinin yaklasik %33 {iniin orta ya da yiiksek diizeyde
coraklastigini rapor etmektedir. Toprak erozyonunun mevcut hizla devam etmesi
durumunda, tarimsal iiretim kapasitesinin azalmasi ve verimli arazilerin ekonomik
degerinin artmasi kaginilmaz goriinmektedir. Bu durum, gida giivenligi ve kiiresel
esitsizlikler acisindan ciddi sonuclar dogurma potansiyeline sahiptir.

Saglik boyutu dikkate alindiginda ise karbon emisyonlarini dengeleme kapasitesine
sahip orman, okyanus ve toprak gibi dogal yutak alanlarin azalmasi hava kirliligini
yapisal bir sorun haline getirmektedir. World Health Organization (WHO) verilerine
gore diinya genelinde her on kigiden dokuzu kirli hava solumakta; her y1l yaklagik yedi
milyon insan hava kirliligine bagli hastaliklar nedeniyle yagamin yitirmektedir. Hava
kirliligi kadar goriiniir hale gelen bir diger kiiresel sorun ise temiz suya erisimdir.
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UNICEF yoksul tilkelerin ayn1 zamanda temiz suya erisim agisindan en dezavantajli
iilkeler oldugunu vurgulamaktadir (2014). Birlesmis Milletler suya erisimin temel bir
insan hakki oldugunu belirtmekte ve 750 milyondan fazla insanin bu haktan mahrum
kaldigini ifade etmektedir. Temiz suya erisim eksikligine bagli hastaliklar nedeniyle her
giin bes yas alt1 yaklasik 1400 ¢ocuk yasamini kaybetmektedir (UNICEF, 2014).

Bu veriler, bireysel ¢ikarlarin dncelenmesi ugruna ortak yasam alanimiz olan gezegenin
ve onun ev sahipligi yaptig1 tiim canlilarin geri doniisii gii¢ bir tahribata maruz kaldigini
gostermektedir. Ekolojik bozulmanin ulastigi boyut, yalnizca ¢evresel siirdiiriilebilirlik
agisindan degil, esitlik, adalet ve insan onuru gibi temel degerler bakimindan da ciddi
bir tehdit olusturmaktadir. Nitekim geng iklim aktivisti Greta Thunberg’in (2019) ifade
ettigi iizere, iginde bulundugumuz duruma “evimiz yaniyormus gibi” yaklagmak
gerekmektedir; zira mevcut tablo, acil ve kolektif dnlemler alinmasimi zorunlu
kilmaktadir.

Gezegenin miisterek kaynaklarinda gozlenen daralma ve bunun yasam kosullar
iizerindeki ¢ok boyutlu etkileri, orgiitli ve ¢ok diizeyli bir eylem planim1 zorunlu
kilmaktadir. Bu g¢ergevede, kiiresel, ulusal ve yerel dlgekte yiiriitillecek esgiidiimlii
cabalarla ekolojik yikimin sinirlandirilabilecegine iliskin kapsamli kararlar Eyliil
2015’te Birlesmis Milletler Genel Kurulu tarafindan kabul edilmistir. 2016-2030
donemini kapsayan siirecte, insan, gezegen, refah, baris ve ortaklik eksenlerinde
yapilandirilan siirdiiriilebilir kalkinma giindemi bu toplantida olusturulmustur.

“2030 Gilindemi” olarak anilan bu cergeve, 17 baslik ve 169 alt hedeften olusan
Siirdiiriilebilir Kalkinma Amaglari biitiiniinii igermektedir. S6z konusu amaglar;
yoksullugun ortadan kaldirilmasi, aglikla miicadele, saglikli yasamin desteklenmesi,
nitelikli egitim, toplumsal cinsiyet esitligi, temiz su ve sanitasyon, erisilebilir ve temiz
enerji, insana yakisir is ve ekonomik biiylime, sanayi ve yenilikgilik, esitsizliklerin
azaltilmasi, siirdiiriilebilir sehirler ve topluluklar, sorumlu iiretim ve tiiketim, iklim
eylemi, karasal ve sucul yagamin korunmasi, barig—adalet ve kiiresel ortakliklar gibi
genis bir politika alanin1 kapsamaktadir. Bu hedeflerin hayata gegirilmesinde egitimin
kritik bir esik oldugu vurgulanmaktadir. Rio+20 sonrasinda, Birlesmis Milletler (BM)
bilinyesinde yiiksekdgretim kurumlarini siirece dahil etmeyi amaglayan siirdiiriilebilirlik
girigimleri baglatilmis ve c¢esitli BM organlar ile is birlikleri tesis edilmigtir. Bu
ortakliklar araciligiyla tniversitelerin; siirdiiriilebilir kalkinma odakli arastirmalari
desteklemesi, 6gretim programlarina konuya iligkin ders ve igerikleri entegre etmesi,
cevresel agidan daha siirdiiriilebilir kampiis uygulamalar1 gelistirmesi ve yerel
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topluluklarla is birligi icinde ¢oziim iiretmesi beklenmektedir. Ozellikle Birlesmis
Milletler Kalkinma Programi (UNDP), yiiksekogretim kurumlarini siirdiiriilebilir
kalkinma hedeflerinin yerellestirilmesinde stratejik aktorler olarak
konumlandirmaktadir.

Kiiresel 6lgekte belirlenen politika girisimleri ve eylem planlari, yerel baglamlarda
uygulanmakta ve diizenli izleme—degerlendirme raporlariyla takip edilmektedir.
Bununla birlikte, siirdiiriilebilir kalkinma amaglarinin etkin bi¢imde hayata
gegirilebilmesi yalnizca kurumsal diizenlemelerle sinirli degildir; bireysel diizeyde aktif
katilimi ve belirli yeterlikleri de gerektirmektedir. Bu baglamda ileri goriisliliik,
belirsizliklerle basa ¢ikabilme, 6ngorii ve planlama kapasitesi, disiplinlerarasi diistinme,
sistemsel iliskileri kavrayabilme, kiiltiirel farkliliklara aciklik, katilimcilik, empati ve
0z-yansitma gibi yetkinlikler siirdiiriilebilir kalkinmanin temel bilesenleri olarak
degerlendirilmektedir.

3. Siirdiirilebilirlik Kavrami ve Siirdiirilebilir Kalkinma
Hedefleri

Son yillarda, ¢evresel bozulmanin giderek arttigi diinyamizda, siirdiiriilebilirlik ve
siirdiiriilebilir kalkinma kavramlari en ¢ok tartisilan konular arasinda yer almigtir. Bu
siirecte olusan c¢evresel tahribat siirdiiriilebilirlik ve siirdiiriilebilir kalkinma
kavramlarini kiiresel giindemin merkezine tagimistir. Siirdiiriilebilirlik, insan ve doga
arasindaki iligskinin giivenli ve dengeli bir sekilde devam ettirilmesi fikrinin 6tesine
gegerek, diinya tizerindeki canli sistemlerin igleyisini korumayi amaglar. Bu yaklagim
hem gilinimiiz kusaklarmin ihtiyaglarini karsilamayr hem de gelecekteki nesillerin
yasam kosullarini giivence altina almay1 hedefler. Dogal kaynaklarin asir1 kullanimu,
iklim degisikligi, biyolojik cesitliligin azalmasi ve enerji krizleri gibi sorunlar, mevcut
kalkinma modellerinin yeniden gdzden gegirilmesini zorunlu hale getirmistir. Bu
baglamda, siirdiiriilebilirlik yalnizca ¢evre politikalarinin degil, ayni zamanda ekonomik
ve toplumsal sistemlerin de yeniden yapilandirilmasini gerektiren temel bir yaklagim
olarak one ¢ikmaktadir.

Siirdiiriilebilir kalkinma, insan ile doga arasinda denge kurarak dogal kaynaklar
tiketmeden, gelecek nesillerin ihtiyaclarimin karsilanmasina imkan verecek sekilde
bugiiniin ve gelecegin yagamini ve kalkinmasini programlama anlamini tagimaktadir.
Siirdiiriilebilir kalkinmanin bir girisim olmaktan ¢ikarak yasantiya dokiilmesinin yegane
yolu siirdiiriilebilir kalkinma olgusuna inanmis ve bunu yasam felsefesi haline getirmis
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bireyler yetistirmekten geg¢mektedir. Ancak bunun igin ne yazik ki somut adimlar
atillabilmis degildir.

20.ylizyilin son geyreginde uluslararasi giindemin 6nemli bir unsuru haline gelen
stirdiiriilebilir kalkinma kavrami,1987 yilinda Diinya Cevre ve Kalkinma Komisyonu
tarafindan hazirlanan ve yayimlanan Brundtland Raporu’nda “gelecek nesillerin
ihtiyaclarini karsilama yeteneginden 6diin vermeden bugiiniin ihtiyaglarini karsilayan
kalkinma" seklinde tanimlanmistir. Bu tanim, ekonomik biiylime ile ¢evresel koruma
arasindaki iligkinin c¢atisjmadan ¢ok denge {izerine kurulmasi gerektigini
vurgulamaktadir. Bireylerin ve toplumlarin refahi i¢in bu birbiriyle baglantili unsurlarin
uyum i¢inde olmasi zorunludur.

Siirdiiriilebilir Kalkinma Amaglar1 (SKA), Birlesmis Milletler tarafindan 2015 yilinda
belirlenmis ve 2030 yilina kadar ulagilmasi planlanan kiiresel hedeflerdir. Bu hedefler,
yoksullugun ortadan kaldirilmasi, gezegenin korunmasi ve herkesin baris ve refah
icinde yasamasini saglamak amaciyla olusturulan 17 temel hedeften meydana
gelmektedir. Bu hedefler:

1. Yoksullugun Sona Erdirilmesi: Amag; yoksullugun her tiiriinii, her yerde tamamen
ortadan kaldirmaktir.

2. Ac¢hgm Sona Erdirilmesi: Amag; ¢ocuklar da dahil olmak tizere herkesin yeterli
besine erisimini saglamaktir. Bu baglamda, tarimsal verimliligi artirmak ve
stirdiiriilebilir tarim uygulamalar ile gida giivenligini temin etmek amaglanmaktadir.
Buna ek olarak, beslenme kalitesini iyilestirmek de bu hedefin bir pargasidir.

3. Saglik ve Kaliteli Yagam: Bu hedef, herkesin saglikli ve kaliteli bir yasam siirmesini
saglamak amaciyla belirlenmistir.

4. Nitelikli Egitim: Bu hedef, yasam boyu 6grenime destek vererek, herkesin kaliteli
ve kapsayici egitime erigimini saglamay1 amaglamaktadir.

5. Toplumsal Cinsiyet Esitligi: Toplumsal cinsiyet esitsizligine dayanan siyasi,
ekonomik ve sosyal yasamda karar alma siireglerindeki firsat esitsizliklerini 6nlemek
amaclanmaktadir.

6. Temiz Su ve Sanitasyon: Herkesin erisimine agik su ve atik su hizmetlerini saglamak
ve suyun siirdiiriilebilir bir sekilde yonetimini giivence altina almak amaglanmaktadir.
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7.  Erisilebilir ve Temiz Enerji: Bu hedef, giinliikk yasami dogrudan etkileyen enerjiye
erisim konusunu ele almaktadir. Herkesin enerjiye uygun maliyetlerle ulasabilmesinin
giivence altina almmasini igerir.

8. Insana Yakisir Is ve Ekonomik Biiyiime: Bu hedef, yeni is imkanlarmmn
yaratilmasinin yani sira calisma kosullarinin iyilestirilmesi gerektigine de dikkat
¢ekmektedir. Bu hedefin hayata gegirilmesi, insan onuruna uygun isler sayesinde adil
bir yasam standardina ulasilmasi anlamina gelir.

9.  Sanayi, Yenilik¢ilik ve Altyap1: Siirdiiriilebilir kalkinmay1 tesvik etmek amaciyla
yenilik¢ilik ve altyapi yatirimlarina odaklanmaktadir.

10. Esitsizliklerin Azaltilmasi: Diinya niifusunun bir kismini digarida biraktigimizda,
siirdiiriilebilir kalkinma hedefine ulasmamiz miimkiin olamayacag: i¢in iilkeler icinde
ve arasinda esitsizlikleri azaltmak amaglanmaktadir.

11. Siirdiiriilebilir Sehirler ve Topluluklar: Sehirleri ve insan yerlesimlerini kapsayici,
giivenli, direngli ve siirdiiriilebilir hale getirmek amag¢lanmaktadir.

12. Sorumlu Uretim ve Tiiketim: Bu hedef, iiretim ve tiiketim siireclerinde
stirdiiriilebilirligin saglanmasina yonelik bir ilgiyi ifade etmektedir.

13. iklim Eylemi: iklim degisikligiyle miicadele, iklim direncinin artirilmasi ve diisiik
karbonlu kalkinma hedeflenmektedir.

14. Sudaki Yagsam: Okyanuslarin, denizlerin ve deniz kaynaklarinin korunmasi amaci,
ekosistemlerin ve biyolojik ¢esitliligin dnemini 6ne ¢ikarmaktadir.

15. Karasal Yasam: Amaci, karasal ekosistemlerin korunmasi, iyilestirilmesi ve
siirdiiriilebilir sekilde kullanilmasmin desteklenmesi; siirdiiriilebilir orman yonetiminin
saglanmasi, ¢ollesmeyle miicadele edilmesi; arazi bozunumunun durdurulmasi ve
tersine gevrilmesi, biyolojik ¢esitlilik kaybinin 6nlenmesidir.

16. Barig, Adalet ve Giiclii Kurumlar: Barisgil ve kapsayici toplumlar kurmak, adalete
herkesin erisimini saglamak ve her seviyede etkili, hesap verebilir ve kapsayici
kurumlar insa etmek siirdiiriilebilir kalkinmanin gerekliliklerindendir.

17. Amaglar i¢in Ortakliklar: Bu hedef, diger tiim hedeflerin tamamlayicisi olarak,
stirdiirtilebilir kalkinma yolunda kiiresel ortakligin gii¢lendirilmesini konu alir. Finans,
teknoloji ve ticaret gibi alanlarda uluslararasi is birliginin gelistirilmesi

243



amaglanmaktadir. Ayrica, 17 siirdiiriilebilir kalkinma hedefini gergeklestirmek igin
ulusal planlarin desteklenmesinin énemi de vurgulanmaktadir.

4. Ekopedagojik Doniisiim ve Kamusal Sorumluluk Olarak
Egitim

4.1. Ekopedagoji Nedir? Kuramsal Yaklasimlar

Ekopedagoji, insanlarin ve ¢evrenin birbirine olan bagimliligini 6n plana g¢ikaran
elestirel bir yontemdir. Ekopedagojinin temel ve merkezi amaci, kiiresel olgekte
kapsayici sosyo-gevresel adalet ve gezegensel siirdiiriilebilirligi saglamaktir (Misiaszek,
2018). Ekopedagoji, dogaya, insana, kiiltiire ve g¢esitlilige saygi duyan bir felsefi
yaklagimdir (Gronemeyer, 1987; Kahn, 2010) ve kaynagini elestirel teoriden almaktadir
(Morrow ve Torres, 2002). Bu felsefi yaklagimin diisiinsel temellerinde Paulo Freire'nin
caligmalart bulunmaktadir. Freire (1970) egitimde esas amacin politik degisimi ve
dolayisiyla toplumsal doniisiimii saglamak oldugunu belirtmistir. Ekopedagoji, ¢evre
egitimi ve pedagojiyi birlestirerek, bireylerin ¢evreye yonelik farkindaliklarimi artirmay1
ve stirdiiriilebilir yasam aligkanliklar1 kazanmalarii saglamayi amaglayan bir egitim
yaklasimidir. Bu pedagojik yaklasim, &grencilerin c¢evresel sorunlart anlamalarina
yardimet olacak bilgi ve beceriler kazanmalarini tegvik eder. Ayni zamanda, gevre ile
ilgili etik ve sosyal sorumluluk anlayigimn gelistirir.

Sekil 1’de ekopedagojinin dayandigi kuramsal yaklasimlar verilmistir. Ekopedagoji,
bireylerin ¢evreyle kurduklar iliskiyi yalmizca dogal kaynaklarin kullanimi
gergevesinde degil, etik, toplumsal ve politik boyutlariyla birlikte ele alan biitlinciil bir
egitim yaklagimidir. Bu yaklagim, bireylerin ekosistemlerin isleyigini ve insan
faaliyetlerinin ¢evre iizerindeki etkilerini anlamalarini amaglarken, ayn1 zamanda dogal
sistemlere dair bilimsel bir farkindalik gelistirmeyi hedeflemektedir. Bununla birlikte,
ekopedagoji g¢evresel sorunlarin yalnizca ekolojik degil, ayn1 zamanda toplumsal
adaletle dogrudan iliskili oldugunu vurgulamaktadir. iklim degisikligi, kaynaklarin adil
dagilim1 ve g¢evresel kirliligin sosyoekonomik etkileri gibi meseleler, ¢evresel
sorumluluk ve esitlik ekseninde degerlendirilmektedir. Ekopedagojinin dayandig: bir
diger 6nemli yaklasim olan elestirel pedagoji ise bireyleri mevcut gevre politikalarini,
iretim—tiiketim iliskilerini ve siirdiiriilebilirlik sdylemlerini sorgulamaya tesvik ederek
farkindalik temelli bir doniisiim olusturmay1 amaglamaktadir. Ayrica katilimci 6grenme
anlayistyla Ogrencilerin ¢evresel problemlere iliskin siireglerde aktif rol almalari,
projeler ve uygulamalar araciligiyla ger¢cek yasam sorunlarina ¢oziim tiretmeleri
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desteklenmektedir. Bu yoniiyle ekopedagoji; bireylerin yerel ve kiiresel dlgekte cevresel
sorunlarla bas edebilmek i¢in gerekli bilgi, deger, tutum ve becerileri gelistirmelerine
katki sunmakta; daha siirdiiriilebilir, adil ve sorumlu bir gelecegin insasinda egitimi
doniistiiriicii bir ara¢ olarak konumlandirmaktadir.

a )
1 EKOLOJjK 2. SOSYAL ADALET VE
PERSPEKTIF CEVRESEL SORUMLULUK

Ekopedagoji, cevresel
sorunlarin sosyal adalet
boyutunu da inceler.
Cevre adaleti konularin
ele alarak, ozeliikle iklim
degisikligi, kaynaklarin
adil dagilimi ve cevresel
kirliligin sosyoekonomik
etkileri Gizerinde durur.

Bu yaklagim, bireylerin
ekosistemlerin nasil
calistigini ve insan
faaliyetlerinin cevre |
uzerindeki etkilerini /
anlamalarini saglar. /
Dogal sistemler |
hakkinda temel bilgi
edinmeyi amaglar. \

\_ J

[ . EKOPEDAGOJI
3. ELESTIREL 4. KATILIMC
PEDAGOJi Kuramsal OGRENME
= Yaklagimlar —_—

Ogrencileri cevresel
konularda aktif
katiimeilar haline getirir.
Projeler ve etkinlikler

Bu yaklagim, bireylerin
mevcut cevre
politikalarini ve
uygulamalarini elestirel

bir bakig agisiyla araciligiyla 6grencilerin
degerlendirmelerini gercek diinya problemleri
tegvik eder. zerinde galisarak

dogrudan katki
saglamalarini hedefler.

Farkindaligi artirarak
sistemik degisimler
icin savunuculuk
yapar.

Ekopedagoji, bu kuramsal yaklagimlari birlestirerek bireylerin 0o N
cevreyle uyumlu, adil ve strdiirilebilir bir diinya icin bilgi, deger [ ‘o

ve beceriler gelistirmesini amaglar.

Sekil 1. Ekopedagojinin dayandig1 kuramsal yaklagimlar
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4.2. Ekopedagojinin Pedagojik Etkileri ve Ogretmen Rolleri

4.2.1. Etik Ozne ve Siirdiiriilebilir Gelecek Farkindaligi Kazandirmak

Yuliani ve Tri Herlambang (2026) ckopedagoji uygulamalarinin doga ve felsefe ile
iliskisini arastirdiklar1 ¢aligmalarinda 30 makaleyi incelemiglerdir. Buna gore,
ekopedagoji, karakter egitimi ve bilim felsefesi arasindaki iliskinin siirdiiriilebilir
karakter egitiminin olusumundaki roliinii ontolojik, epistemolojik ve aksiyolojik olmak
tizere ti¢ katmanli bir felsefi cerceve iizerinden aciklanmaktadir. Incelenen ¢alismalar,
ontolojik diizeyde insanin doganin hakimi degil, ekosistemin ayrilmaz bir pargasi oldugu
anlayisimni 6ne c¢ikarmakta; bdylece insan merkezci bakis agisindan ekolojik diinya
goriisiine dogru bir doniisiimii savunmaktadir. Epistemolojik boyutta ise ekolojik
bilginin en etkili bicimde deneyimsel, baglamsal ve katilimc1 6grenme siiregleriyle
gelistirildigi  vurgulanmaktadir. Ozellikle siirdiiriilebilir kalkinma hedefleriyle
iligskilendirilen gevresel egitim uygulamalarinin 6grencilerin ¢evresel farkindaliklarini,
elestirel diisiinme Dbecerilerini ve g¢evre dostu davramslarint gliglendirdigi
belirtilmektedir. Aksiyolojik boyut ise ¢aligmalarda en baskin tema olarak ortaya
¢ikmakta; sorumluluk, dogaya saygi, g¢evresel adalet, vatandaslik bilinci ve etik
sorumluluk gibi degerlerin ekopedagojinin temel ¢iktilart oldugu ifade edilmektedir. Bu
baglamda, bilim felsefesi ekopedagojiye yalnizca pedagojik bir yaklasim degil, aynm
zamanda ontolojik temelleri, epistemolojik siirecleri ve etik yonelimi olan biitiinciil bir
egitim paradigmasi niteligi kazandirmaktadir. Sonug olarak, ekopedagoji, bilgi, deger
ve eylemi bir araya getirerek cevresel agidan bilingli, etik sorumluluk sahibi ve
stirdiiriilebilir yasam pratikleri gelistirebilen bireylerin yetistirilmesini amaglayan
biitiinciil bir yaklasim olarak degerlendirilmektedir.

4.2.2. Bireysel Rasyonalite ve Kolektif Etik Bilinci Kazandirmak

Bireysel rasyonalite genellikle kisa vadeli kisisel kazanglarin en iist diizeye
cikarilmasinit amaclarken, kolektif etik uzun vadede toplumun ve ¢evrenin refahini
korumay1 hedeflemektedir. Bireyler kaynaklari kendi ¢ikarlart dogrultusunda en verimli
sekilde kullanmay1 amaglar. Kolektif etik, bireylerin toplumsal bir baglam iginde
tizerinde diistindiikleri ve hareket ettikleri etik ilkelerin biitiiniinii ifade eder. Bu kavram,
bireylerin kendi kisisel ¢ikarlarinin Otesine gecerek toplumsal refahi ve ortak
kaynaklarmn stirdiiriilebilirligini dikkate alarak davranmalarini 6ngoriir. Kolektif etik,
bireyler arasinda ortak bir anlayis ve sorumluluk duygusu gelistirmeyi amaglar. Bireyler
egitimin giicli araciligiyla toplumsal ve gevresel etkilerini daha iyi anlayabilirler.
Bireylerin kararlarini hem kendi ¢ikarlarini hem de toplumsal faydayi g6z oniinde
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bulundurarak almasi 6nemlidir. Deger temelli bir yaklasim, bireyleri kisa vadeli kisisel
kazanclarin yerine uzun vadeli siirdiiriilebilir ¢ézlimler aramaya tesvik eder. Bireyler,
sadece kendilerine degil, ayn1 zamanda topluma ve gelecek nesillere karst da sorumlu
olduklarin1 kabul etmelidirler. Bu sorumluluk, bireylerde siirdiiriilebilir ve etik bir
yasam tarzi gelistirme istegini artirir. Bu etik ¢erceve, bireylerin eylemlerinin sadece
kendileri i¢in degil, aym1 zamanda topluma ve gevreye olan etkilerini de dikkate
almalarini saglar. Egitim, bu siiregte kritik bir rol oynar ve bireylerin bilingli, etik ve
stirdiirtilebilir kararlar almalarina rehber olur. Boylelikle, bireyler, her iki alanin da
gerekliliklerini dengeleyerek, topluluk iginde bilingli ve sorumlu vatandaslar olarak
hareket edebilirler. Goleman (2009) bu bilincin ekolojik zeka ile olanakli olabilecegini
belirtmistir. Ekolojik zeka ile, bireyin duygusal ve sosyal zekaya iligkin becerileri biitiin
dogaya dogru genisleterek insanin yeryiiziinde nasil bir yasam siirdiirmesi gerektigine
151k tutmaktadir. Goleman’in ¢ikis noktasi, Himalaya’da yasayan yerli halklarin dogayla
uyumlu yasam tarzlaridir. Bu anlamda ekolojik zekanin yerel haklarin, giines 1s1gmin,
yagmur suyunun ve dogal kaynaklarin iyi kullanma bilgeligine dayali yasam tarzinin
giliniimiizde modern yagsama uyarlanmis hali oldugu sdylenebilir (Goleman, 2010, s.44).
Ekolojik zeka, insanlarin dogayla olan bagini daha bilingli bir sekilde kavramasina
yardimci olur ve ¢evreyle daha uyumlu bir yasam siirmelerini destekler. Ekosistemlerin
nasil isledigini anlamak, bireylerin ve toplumlarin ¢evreye kars1 daha duyarli ve sorumlu
davranislar gelistirmesine katki saglar. Ayrica bu anlayis, dogal kaynaklarin bilingli
kullanilmasini ve ¢evrenin korunmasina yonelik olumlu aligkanliklarin kazanilmasini
tesvik eder.

4.2.3. Ekopedagoji ve Toplumsal Adaleti Uygulanabilir Araglar Olarak
Sunmak

Ekopedagoji, bireylere ¢evreyi koruma bilinci kazandirirken sosyal adaletin de 6nemini
vurgular. Cevresel sorunlarin ¢éziimiinde esitlik ve adaletin 6nemi biiyiiktiir. Her
bireyin esit egitim firsatlarina sahip olmas1 gerektigi ilkesi temel alinir. Egitimde firsat
esitligi, sosyal esitsizliklerin ortadan kaldirilmasi agisindan hayati 6nem tagir.
Ekopedagoji, insan onurunun egitim siireglerinde korunmasini destekler ve her bireyin
potansiyelini gergeklestirmesi i¢in esit imkanlar yaratilmasint savunur. Ekopedagojik
egitim, bireylere dogal kaynaklarin adil ve siirdiiriilebilir yonetimini 6gretir. Bu ayni
zamanda cevresel kaynaklarin korunmasi ve adil paylasimi tizerinden toplumsal adaleti
saglamay1 hedefler. Ekopedagoji, siirdiiriilebilir bir gelecege yonelik toplumsal
hareketlerde kritik bir rol oynar. Egitim, yalnizca bilgi liretmekle kalmaz, ayni1 zamanda
daha fazla toplumsal esitlik ve gevresel biling gelistirmek igin de bir arag olarak
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kullanilabilir. Bu dogrultuda, egitim politikalarinin ekopedagojik yaklagimlar
dogrultusunda yeniden goézden gecirilmesi ve uygulanmasi, daha adil ve siirdiiriilebilir

toplumsal sistemlerin gelistirilmesine yardimer olabilir.

4.2.4. Ekopedagojik Ogretim Stratejileri

Bu bolimde Ogretmenlerin  kiiresel perspektifleri gelistirmek amaciyla
smiflarinda uygulayabilecekleri ¢esitli ekopedagojik 6gretim stratejileri
sunulmaktadir. Bu stratejiler, yerel ve kiiresel ¢evre sorunlar1 arasinda anlaml
baglar kurmayr ve Ogrencileri aktif degisim ajanlar1 haline getirmeyi
amaclamaktadir.

a) Disiplinlerarasi Uniteler Gelistirme

Ogrenme Ciktilar1. Bu ders siirecinin sonunda 6grencilerin; cevresel sorunlarin yalnizca
bilimsel degil, ayn1 zamanda toplumsal, ekonomik ve etik boyutlara sahip oldugunu
kavramalarti, yerel ¢evre sorunlart ile kiiresel siirdiiriilebilirlik problemleri arasinda iligki
kurabilmeleri ve insan faaliyetlerinin  ekosistemler iizerindeki etkilerini
degerlendirebilmeleri hedeflenmektedir. Ayrica 6grencilerin  ¢evreye yonelik
farkindalik  gelistirmeleri, elestirel diisinme ve problem ¢6zme becerilerini
kullanmalar, siirdiiriilebilir yasam pratiklerine iliskin sorumluluk bilinci kazanmalar1
ve g¢evresel sorunlara yonelik ¢6ziim Onerileri gelistirebilmeleri amaglanmaktadir.
Bunun yaninda Ogrencilerin is birligi yapma, arastirma yliriitme, veri toplama ve
cevresel konular iizerine etik muhakeme gelistirme becerilerinin desteklenmesi
beklenmektedir.

I¢erik. Ders kapsaminda sosyal bilgiler ve fen bilimleri disiplinleri biitiinlestirilerek
cevre ve siirdiiriilebilirlik temelli bir 6grenme siireci tasarlanir. Igerikte ekosistemlerin
isleyisi, dogal kaynaklarin kullanimi, g¢evre kirliligi, iklim degisikligi, biyolojik
gesitlilik, stirdiiriilebilir yagsam ve ¢evresel sorumluluk gibi temel kavramlar ele alinir.
Ogretim siirecinin baslangicinda 6grencilerin gevresel ilgi ve kaygi alanlarini
belirlemek amacryla ilgi envanterleri uygulanir ve 6grencilerin yasadiklart ¢evrede
gozlemledikleri sorunlar tartisilir. Ardindan yerel ¢evre problemleri ile diinyanin farkli
bdlgelerinde yasanan benzer sorunlar arasinda baglantilar kurularak dgrencilerin kiiresel
farkindalik gelistirmeleri saglanir. Siire¢ boyunca oOgrenciler; arastirma, tartigma,
gbzlem, grup calismasi, poster hazirlama ve proje gelistirme gibi katilimer 6grenme
etkinliklerine aktif bicimde dahil edilir.
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Degerlendirme. Degerlendirme siireci yalnizca 6grencilerin teorik bilgilerini 6lgmeye
degil, aynm1 zamanda c¢evresel farkindalik, katilim ve problem ¢ézme becerilerini
degerlendirmeye yonelik olarak planlanir. Bu dogrultuda siire¢ degerlendirmesi
kapsaminda 6grencilerin sinif igi tartigmalara katilimi, grup ¢aligmalarindaki is birligi,
arastirma siirecine aktif katkilari ve ¢evresel sorunlara iliskin gelistirdikleri ¢6ziim
onerileri gdzlemlenir. Uriin degerlendirmesi asamasinda &grencilerin hazirladiklari
posterler, raporlar, sunumlar veya siirdiiriilebilirlik projeleri dikkate alinir. Ayrica
Ogrencilerin 6grenme siirecine iliskin 6z degerlendirme yapmalar1 amaciyla yansitici
giinliikler veya kisa degerlendirme yazilar1 kullanilabilir. Bylece degerlendirme siireci,
yalnizca akademik basariy1 degil; ¢evresel duyarlilik, etik sorumluluk ve stirdiiriilebilir
yasam becerilerinin gelisimini de kapsayan biitiinciil bir yapiya doniistiiriilmiis olur.

b) Acik Havada ve Deneyimsel Ogrenme

Ogrenme Ciktilars. Bu ders siirecinin sonunda 6grencilerin; dogal cevreyi dogrudan
gozlemleyerek ekosistemlerin igleyisini aciklayabilmeleri, insan faaliyetlerinin ¢evre
iizerindeki etkilerini fark edebilmeleri ve ¢evresel degisimlerin tarihsel siireg i¢erisinde
nasil ortaya ¢iktigim tartigabilmeleri hedeflenmektedir. Ogrencilerin doga ile etkilesim
kurarak ¢evresel sorunlara iliskin neden—sonug iliskisi gelistirmeleri, gézlem yapma,
veri toplama ve yorumlama becerilerini kullanmalari beklenmektedir. Ayrica
ogrencilerin ¢evreye karst sorumluluk gelistirmeleri, dogaya yonelik duyarlilik
kazanmalar1 ve siirdiiriilebilir yasam konusunda bilingli bireyler haline gelmeleri
amaglanmaktadir.

I¢erik. Ders siireci agik havada ve deneyimsel dgrenme yaklasimma dayal olarak
planlanir. Ogrenciler okul bahgesi, park, ormanlik alan, dere kenari1 ya da yerel bir dogal
gevrede goézlem etkinliklerine katilir. Siire¢ boyunca Ogrenciler; bitki Ortiisii, su
kaynaklari, atiklar, hava kalitesi, biyolojik cesitlilik ve insan miidahalesinin ¢evre
iizerindeki etkileri gibi unsurlar1 inceleyerek notlar alir. Ogretmen, gozlem siirecinde
ogrencilere rehberlik ederek su tiir sorular yoneltebilir: “Bu c¢evrede hangi insan
etkilerini gozlemliyorsunuz?”, “Dogal yapida zaman iginde nasil degisimler olmus
olabilir?”, “Bu sorunlarin olusumunda bireylerin ve toplumun rolii nedir?”” Ogrenciler
gozlemlerini fotograf, ¢izim, kisa notlar veya saha giinliikleriyle kayit altina alabilir.
Ders sonunda smif iginde tartisma oturumlart diizenlenerek Ogrencilerin gdzlem
sonuglarini gevresel sorunlar, siirdiiriilebilirlik ve insan sorumlulugu baglaminda
degerlendirmeleri saglanir.
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Degerlendirme. Degerlendirme siireci, dgrencilerin yalnizca bilgi diizeylerini degil;
gbzlem yapma, sorgulama, yorumlama ve ¢evresel farkindalik gelistirme becerilerini de
kapsayacak bicimde yapilandirilir. Siire¢ degerlendirmesinde dgrencilerin agik hava
etkinliklerine katilimi, grup i¢i is birligi, saha gozlemlerindeki aktif rolleri ve
tartismalara katkilar1 dikkate almir. Uriin degerlendirmesi kapsaminda grencilerden
gdzlem raporu, ¢evre giinliigii, fotograf analizi, poster veya kisa sunum hazirlamalari
istenebilir. Ayrica &grencilerin “Bu etkinlik bana g¢evreyle ilgili ne &gretti?” veya
“Dogaya iliskin diigiincelerim nasil degisti?” gibi sorular {izerinden 6z degerlendirme
yapmalart saglanabilir. Boylece degerlendirme siireci; biligsel 6grenmenin yaninda
cevresel duyarlilik, etik farkindalik ve deneyimsel 6grenmenin kazanimlarini da iceren
biitiinciil bir yapiya doniisiir.

¢) Ekolojik Hikayelerin Kahramanlari

Uzun siireli bir proje (Ornegin bir dénem veya 4-6 hafta) olarak devam edebilecek
hikayelestirme etkinligi - Ekopedagojik Hikayelestirme (Storyline),

Ogrenme Ciktilari. Bu dersin sonunda &grencilerin  siirdiiriilebilirlik ~failligi
(stirdiirtilebilirlik konularinda kisisel ve kolektif eyleme ge¢gme motivasyonu ve
"sahiplik" duygusu gelistirme) kazanmasi; demokratik beceriler (ekolojik sorunlarin
¢Oziimiinde grup iginde demokratik karar alma ve igbirligi siire¢lerini yonetme)
edinmesi; ekolojik farkindalik ve empati (dogayla olan etkilesimini anlamlandirarak
cevresel sorunlara karsi etik ve duygusal bir sorumluluk gelistirme) kazanmasi ve
elestirel diisiinme (yerel ve kiiresel ¢evresel krizlerin nedenlerini sorgular ve alternatif
¢Oziimler iiretme) becerileri kazanmasi beklenir.

Icerik ve Uygulama Siireci. igerik, 6grencilerin igine dahil olacag1 bir "anlati gercevesi"
etrafinda yapilandirilir: Hikdye Kurgusu (Baslangig): Ogretmen, smifa hayali bir
ekosistemin (6rnegin "Yemyesil Vadi") veya yerel bir bolgenin karsilastigi bir sorunu
anlatan bir hikaye ile baslar. Ogrenciler bu hikayede ¢evreyi korumaya calisan "eko-
dedektifler" veya "yerel halk" gibi roller istlenirler. Yerel Degerlerin Entegrasyonu:
Hikaye, bolgeye 6zgii kiiltiirel ogeler, ritiieller veya yerel c¢evre sorunlart (kirlilik,
kaynak tiiketimi vb.) ile zenginlestirilir. Arastirma ve Kesif: Ogrenciler, hikayeyi
ilerletmek i¢in dig mekéan etkinliklerine katilir, doga gezileri yapar ve gercek diinyadaki
ekolojik wverileri toplar. Eylem Odakli Projeler (Gelisme): Hikaye i¢indeki sorunu
¢dzmek icin uzun siireli projeler gelistirilir. Ornegin; atik yonetimi sistemi kurma, okul
bahgesini iyilestirme veya yerel yetkililere mektup yazma gibi somut adimlar atilir.
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Yaratic1 Coziim Uretimi: Dijital STEAM araglan veya sanat etkinlikleri kullamlarak
hikayenin ¢oziim asamasi gorsellestirilir ve sunulur.

Degerlendirme Yontemleri. Degerlendirme, sadece bilgi diizeyinde degil; tutum ve
davranis degisikligini de kapsayacak sekilde siire¢ odakli yapilir: Sahiplik ve Faillik
Gozlemi: Ogrencinin proje siiresince aldig: inisiyatifler ve soruna yonelik gelistirdigi
"sahiplik" duygusu 6gretmen tarafindan gozlemlenir, Yansitict Ogrenme Giinliikleri:
Ogrenciler, her asamada neler dgrendiklerini ve bu siiregte dogaya kars1 hissettikleri
duygusal degisimleri giinliiklerine kaydederler, Demokratik Katilim Degerlendirmesi:
Grup ¢alismalari sirasinda fikirlerin nasil tartigildigi ve kararlarin nasil ortaklasa alindigi
(demokratik yetkinlikler) degerlendirilir. Nihai Uriin ve Sunum: HikAyenin nasil
sonuglandigin1 gosteren bir video, sergi veya toplumsal hizmet eylemi, projenin
basarisinin somut bir kanit1 olarak degerlendirilir.

d) Siirdiiriilebilir Okul, Akill Gelecek (Kuzmina vd., 2020)

Ogrenme Ciktilari. Ogrencilerin bu siire¢ sonunda su yetkinlikleri kazanmasi
hedeflenir: Kurumsal Sirdiiriilebilirlik Bilinci: Okulun siirdiiriillebilir bir kiiltiir
gelistirmesi siirecinde aktif bir paydas olarak rol alir ve okulun g¢evre politikalarina
katilim saglar. Karmasik Sistemleri Anlama: Elektrikli mobilite gibi teknik ve karmasik
ekolojik konulari, seviyesine uygun basitlestirilmis modiiller araciligiyla temel diizeyde
agiklar. Analitik Sorgulama: Cevresel sorunlari analiz ederken "teshis (mevcut durum),
tahmin (gelecek senaryosu) ve icerik gelistirme (¢coziim {iiretme)" basamaklarin
kullanir. Siirdiiriilebilirlik Kimligi: Sosyal yetkinliklerini gelistirerek okul toplulugu
i¢cinde pro-gevresel bir kimlik benimser.

Icerik ve Uygulama Siireci. igerik, okulun tiim isleyisine yayilan bir strateji ve asamali
bir 6gretim modeliyle sunulur:

Hizmet Odakli Okul Yapilanmasi: Siirdiiriilebilirlik sadece bir ders konusu olarak degil,
okulun sundugu temel bir "hizmet konsepti" olarak tanimlanir. Bu kapsamda okul
yonetimi, 6gretmenler ve dgrenciler siirdiiriilebilir bir inovasyon kiiltiirii olusturmak
i¢in birlikte ¢aligir.

e Kademeli Tematik Modiil Uygulamas1 (Ornek: Akilli Hareketlilik):
o Teshis (Diagnosis): Ogrenciler okul cevresindeki ulasim araclarim
gozlemler ve hava kalitesi lizerindeki etkilerini "teshis" ederler.
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o Tahmin (Forecasting): Elektrikli araclarin ve siirdiiriilebilir ulagimin
gelecekte ¢evreyi nasil degistirecegine dair tahminlerde bulunurlar.

o Icerik Gelistirme: Ogrenciler, okulun karbon ayak izini azaltmak i¢in
yaratici projeler veya bilgilendirme materyalleri gelistirirler.

o Igerigin Basitlestirilmesi: Teknik konular (elektrikli mobilite gibi), ilkokul
Ogrencilerinin biligsel seviyesine uygun, erisilebilir ve uygulanabilir bir
cerceveye indirgenir.

e Biitiinsel Entegrasyon: Siirdiiriilebilirlik uygulamalart okulun giinlik
rutinlerine, saglkli okul hareketlerine ve Ogrenci projelerine (P5 gibi
modellerle) entegre edilir.

Degerlendirme. Degerlendirme, kurumsal katilimi ve modiiler 6grenme asamalarini
kapsayacak sekilde ¢cok boyutludur: Paydas Katilim Degerlendirmesi: Ogrencilerin ve
diger paydaslarin okulun siirdiiriilebilir kiiltiiriine ne 6l¢iide dahil oldugu ve okul
politikalarina katkilar1 gdzlemlenir. Modiiler ilerleme Kontrolii: Ogrencilerin teshis,
tahmin ve igerik gelistirme asamalarinda sergiledikleri analitik beceriler ve iirettikleri
coziimler degerlendirilir. Idari ve Egitsel Destek Analizi: Ogretmen kilavuzlarinin ve
idari destegin, ekopedagojik uygulamalarin siirdiiriilebilirligini ne dl¢iide sagladigi
analiz edilir. Kolektif Eylem ve Aktivizm: Ogrencilerin sadece bilgi diizeyinde
kalmayip, okul capinda bir "0grenme aktivizmi" veya kolektif eylem baslatip
baslatmadiklari (6rnegin bir geri doniisiim sistemi kurma veya enerji tasarrufu
kampanyasi) takip edilir.

Bu plan, gevre egitimini sinif duvarlarinin digina ¢ikararak okulun tamamini bir
stirdiirtilebilirlik laboratuvarina doniistiirmeyi hedeflemektedir

5. Sonug¢

Insanligin doga iizerinde kurdugu tahakkiim ve sinirsiz biiyiime ideali, bireysel kazang
ile kolektif yikim arasindaki gerilimi ifade eden "ortak mallarin trajedisi" olgusunu
giincel bir gergeklik haline getirmistir. Bu anlayigin sonucu olarak ortaya ¢ikan ekolojik
tahribat; biyolojik gesitlilik kaybi, hava kirliligi ve temiz suya erisim sorunlari gibi
yasamin siirdiiriilebilirligini tehdit eden ¢ok boyutlu krizlere yol agmaktadir. Birlesmis
Milletler’in 2030 Giindemi ve Siirdiiriilebilir Kalkinma Amaglari, bu kiiresel sorunlarla
miicadelede egitimin kritik bir esik ve stratejik bir ara¢ oldugunu vurgulamaktadir.
Ekopedagoji, bu doniisiim siirecinde ¢evresel sorunlari yalnizca bilimsel bir veri olarak
degil; etik, politik ve toplumsal adalet ekseninde ele alan elestirel ve biitiinciil bir egitim
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paradigmas1 sunmaktadir. Bu yaklagim, insan-merkezci bakis agisindan ekolojik bir
diinya goriisline gecisi savunarak, bireylerin kisa vadeli kisisel ¢ikarlarint asan bir
kolektif etik bilinci ve ekolojik zeka gelistirmelerini amaglamaktadir. Egitim siirecinde
uygulanan disiplinlerarast {initeler, deneyimsel agik hava etkinlikleri ve hikayelestirme
(storyline) gibi stratejiler, 6grencileri sadece bilgi sahibi bireyler degil, yerel ve kiiresel
sorunlara ¢6ziim lreten aktif degisim ajanlari haline getirebilecektir. Sonug olarak
ekopedagoji; okulu smif duvarlarinin Gtesine tastyarak bir siirdiiriilebilirlik
laboratuvarina doniistiirmeyi ve daha adil, etik ve yasanabilir bir gelecegin insas1 igin
toplumsal doniisiimii tetiklemeyi hedeflemektedir.
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