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Ozet — Egitim, bireylerin yalnizca biligsel bilgi ve becerilerini gelistirmeyi degil, aym
zamanda etik, ahlaki ve toplumsal gelisimlerini desteklemeyi amaglayan ¢ok boyutlu
bir siiregtir. Yirmi birinci yiizyilda dijitallesme, yapay zekad teknolojilerindeki
gelismeler ve kiiresel etkilesimin artmasi, egitimde etik, ahlak, adalet ve degerler
konularint daha da 6nemli hale getirmistir. Bu boliimde etik, ahlak, deger ve adalet
kavramlar1 kuramsal temelleri ¢ergevesinde ele alinmis, bu kavramlar arasindaki
iligkiler egitim bilimleri baglaminda degerlendirilmistir. Ayrica deger egitiminin
amaglari, temel yaklasimlart ve giincel egilimleri incelenerek etik muhakeme, ahlaki
sorumluluk, karakter gelisimi ve demokratik vatandaslikla iliskisi tartigilmistir.
Egitimde adalet kavrami esitlik ve hakkaniyet perspektifinden degerlendirilmis;
kapsayici ve adil egitim uygulamalarinin 6nemi vurgulanmistir. Boliimiin son
kisminda Tiirkiye Yiizyilt Maarif Modeli, Erdem—Deger—Eylem Cercevesi temelinde
etik, ahlak, adalet ve degerler agisindan analiz edilmistir. Modelin biligsel, duyussal ve
davranigsal 6grenme alanlarini biitiinlestiren yapisi degerlendirilmis; deger egitiminin
yalnizca 6gretim programlariyla sinirlt kalmayip okul kiiltiirli, demokratik 6grenme
ortamlart ve Ogretmenlerin rol model olmasiyla desteklenmesi gerektigi sonucuna
ulastlmistir. Bu dogrultuda etik, ahlak, adalet ve degerlerin ¢agdas egitimin birbirini
tamamlayan temel bilesenleri oldugu vurgulanmustir.
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1. Giris

Egitim, bireylere bilgi ve beceri kazandirmanin 6tesinde, onlarin biligsel, duyussal,
sosyal ve ahlaki gelisimini destekleyen ¢cok boyutlu bir siirectir. Bu yoniiyle egitimin
amaci yalnizca akademik basariy1 artirmak degil; etik ilkelere bagl, adalet duygusu
gelismis, sorumluluk sahibi ve ortak insani degerleri benimseyen bireyler
yetistirmektir. Nitekim cagdas egitim felsefesinde egitimin temel islevlerinden biri,
bireyin demokratik toplumun etkin, elestirel diislinebilen ve sorumluluk iistlenen bir

iiyesi olarak yetismesini saglamaktir (Biesta, 2022).

Yirmi birinci yiizyilda yasanan bilimsel, teknolojik ve toplumsal déniisiimler, egitimin
bu islevini daha goriiniir hale getirmistir. Dijital teknolojilerin giinlik yasamin
ayrilmaz bir pargast héline gelmesi, sosyal medya kullaniminin yayginlagmasi ve
iretken yapay zekad uygulamalarmin egitimden sagliga kadar birgok alanda
kullanilmaya baslanmasi, bireylerin karsilastii etik sorunlarin kapsamini 6nemli
Olciide genisletmistir. Giiniimiizde bireyler yalnizca yiiz yiize iligkilerde degil, dijital
ortamlarda da mahremiyet, kigisel verilerin korunmasi, dogruluk, telif haklari,
ayrimcilik, algoritmik dnyargilar ve yapay zeka kullanimina iliskin ¢ok boyutlu etik
ikilemlerle karst karsiya kalmaktadir. Bu nedenle egitim sistemlerinden beklenen,
bireylere yalnizca mevcut toplumsal kurallart 6gretmeleri degil; ayni zamanda degisen
kosullar kargisinda etik muhakeme yapabilme, elestirel diisiinebilme ve sorumlu karar
verebilme becerileri kazandirmalaridi. UNESCO da yapay zeka etigine iligkin
uluslararas1 tavsiye kararinda, teknolojik gelismelerin insan haklari, insan onuru,
adalet ve kapsayicilik ilkeleri dogrultusunda yonlendirilmesi  gerektigini

vurgulamaktadir (UNESCO, 2021).

Etik, ahlak, deger ve adalet kavramlari egitim bilimleri literatiiriinde birbiriyle
yakindan iliskili olmakla birlikte farkli kuramsal anlamlara sahiptir. Etik, dogru

eylemin ne olduguna iligkin ilkeleri sorgulayan ve ahlaki davraniglarin gerekgelerini
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inceleyen normatif bir felsefe disiplinidir. Ahlak ise bireyin i¢inde yasadigi toplumun
benimsedigi davranig normlarint ve bu normlarin birey tarafindan igsellestirilmesini
ifade etmektedir. Degerler, bireyin tercihlerini, amaglarim ve davraniglarini
yonlendiren temel inang ve idealler biitiiniinii olustururken; adalet, haklarin, firsatlarin
ve sorumluluklarin hakkaniyet temelinde diizenlenmesini saglayan temel bir ilke
olarak bu kavramlarin kesisim noktasinda yer almaktadir. Kavramlar arasindaki
ayrimin agik bicimde ortaya konulmasi, egitim uygulamalarinin kuramsal temellerinin

dogru anlasilabilmesi agisindan 6nem tagimaktadir.

Tiirkiye'de de egitim politikalarinin son yillarda bu biitlinciil yaklasim dogrultusunda
sekillendigi goriilmektedir. Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli, bireyin yalnizca akademik
bilgiyle donatilmasmi yeterli gérmeyerek bilgi, beceri, egilim ve deger alanlarini
biitiinlestiren bir anlayis benimsemektedir. Modelde yer alan Erdem—Deger—Eylem
cercevesi, degerlerin yalnizca bilissel diizeyde 6gretilmesini degil, bireyin giinliik
yasaminda davranisa doniismesini hedeflemektedir. Bu yoniiyle model, g¢agdas
karakter ve deger egitimi yaklasimlariyla 6nemli Olgiide oOrtiismekte; etik ilkelere
bagli, adalet duygusu gelismis ve toplumsal sorumluluk {istlenen bireylerin
yetistirilmesini egitim sisteminin temel amaclarindan biri olarak kabul etmektedir

(Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2024).

Bu boliimde oncelikle etik, ahlak, deger ve adalet kavramlari kuramsal agidan ele
alimacak; ardindan bu kavramlarin egitim bilimleri baglamindaki yansimalar
tartisilacaktir. Daha sonra egitimde adalet yaklasimi ile Tirkiye Yiizyih Maarif
Modeli'nin Erdem—Deger—Eylem c¢ergevesi etik, ahlak, adalet ve degerler
perspektifinden degerlendirilerek giincel egitim anlayis1 igerisindeki yeri ortaya

konulacaktir.

136



2. Etik Kavramm

Etik, insan davraniglarini dogru—yanlis, iyi—koti ve adil-adil olmayan Olgiitleri
gergevesinde inceleyen normatif bir felsefe disiplinidir. Kokeni Eski Yunancada
karakter, aligkanlik ve yagam bi¢imi anlamlarina gelen ethos sozciigiine dayanan etik,
bireyin nasil davranmasi1 gerektigine iligkin ilkeleri sistematik bicimde sorgular ve
ahlaki yargilarin gerekgelerini agiklamaya ¢alisir. Bu yoniiyle etik, yalnizca
davranislar1 betimleyen bir alan degil, ayn1 zamanda dogru eylemin hangi olgiitlere
gore belirlenmesi gerektigini arastiran kuramsal bir inceleme alanidir (Kuguradi, 1996;

Pieper, 2012).

Giinlik yasamda etik ve ahlak kavramlari ¢ogu zaman es anlamli kullanilmasina
karsin, felsefi agidan bu iki kavram farkli diizeylerde ele alinmaktadir. Etik, ahlaki
davranislarin neden dogru ya da yanlis oldugunu sorgulayan kuramsal bir disiplin
iken; ahlak, bireyin icinde yasadigi toplum tarafindan benimsenen davranig kurallar
ile bu kurallarin glinlik yasamdaki yansimalarini ifade etmektedir. Bagka bir ifadeyle
etik, ahlaki davramiglarin gerekgelerini agiklamaya ¢alisan kuramsal c¢ergeveyi
olustururken, ahlak bu ilkelerin bireysel ve toplumsal yasamda somutlagsmis bigimini

temsil etmektedir (Kuguradi, 1996; Pieper, 2012).

Etik diisiincenin temel amaci, bireyin yalnizca kurallara uymasmi saglamak degil,
davranislarinin  gerekgelerini  sorgulayabilen, farkli segenekler arasinda bilingli
tercihler yapabilen ve kararlarinin sonuglarmi degerlendirebilen bir muhakeme
becerisi gelistirmesine katki sunmaktir. Bu nedenle etik, hazir kurallar biitiinii
olmaktan ziyade elestirel diisiinmeyi, gerekc¢elendirmeyi ve sorumluluk iistlenmeyi
esas alan dinamik bir diisiinme alanidir. Ozellikle egitim baglaminda etik,
Ogretmenlerin, yoneticilerin ve dgrencilerin karsilastiklar ikilemleri yalnizca mevzuat

ya da geleneksel normlar dogrultusunda degil; insan haklari, adalet, esitlik ve insan
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onuru gibi evrensel ilkeler c¢ergevesinde degerlendirebilmelerini miimkiin kilan

kuramsal zemini olusturmaktadir (Strike & Soltis, 2009).

Egitim ortamlari, etik karar verme siireglerinin en yogun yasandigi kurumlardan
biridir. Olgme ve degerlendirmede tarafsizlik, firsat esitligi, dgrenci mahremiyetinin
korunmasi, akademik diiriistliik, ayrimciligin 6nlenmesi, dijital teknolojilerin sorumlu
kullanim1 ve yapay zeka destekli uygulamalarin egitim siireglerine entegrasyonu gibi
birgok konu etik degerlendirme gerektirmektedir. Bu nedenle egitim etigi, yalnizca
ogretmenlik meslek etigi ile smirli olmayip egitim sisteminin biitiin paydaslarini
kapsayan disiplinler arasi bir caligma alan1 hline gelmistir. Ozellikle iiretken yapay
zekd uygulamalarinin yayginlagsmasiyla birlikte akademik diirtistliik, veri giivenligi,
algoritmik Onyargilar ve dijital sorumluluk gibi yeni tartismalar, etik egitimin

kapsamini daha da genisletmistir (UNESCO, 2021).

Etik alaninda gelistirilen kuramlar, dogru davranisin hangi 6lgiitlere gore belirlenecegi
sorusuna farkli cevaplar vermektedir. Her ne kadar etik literatiirinde c¢ok sayida
yaklagim bulunsa da egitim bilimleri agisindan en ¢ok bagvurulan kuramlar;
deontolojik etik, yararci etik ve erdem etigidir. Bu kuramlar, egitim ortamlarinda
karsilagilan etik ikilemlerin degerlendirilmesinde farkli bakis agilar1 sunmalari

bakimindan dnem tagimaktadir.

3. Ahlak Kavram

Ahlak, bireyin dogru ile yanlisi, iyi ile kotiiyli ayirt etmesine rehberlik eden; toplum
tarafindan benimsenen normlar, degerler ve davranis kurallar: biitiiniidiir. Etik, ahlaki
davranislarin gerekgelerini sorgulayan kuramsal bir disiplin olarak 6ne ¢ikarken, ahlak
bu ilkelerin bireysel ve toplumsal yasamda davranisa doniismiis halini ifade
etmektedir. Bagka bir ifadeyle ahlak, bireyin yalnizca nasil davranmasi gerektigine
iligkin kurallar1 degil, ayn1 zamanda bu kurallart igsellestirerek giinliik yasaminda

uygulama bigimini de kapsamaktadir (Haidt, 2012; Turiel, 2002).
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Ahlak, bireyin dogustan sahip oldugu bir 6zellik olmaktan ziyade yagam boyu devam
eden dinamik bir yapidir. Aile, okul, akran gruplar, kiiltiirel ¢evre ve medya gibi
unsurlar, bireyin ahlaki degerleri kazanmasinda ve davranislarini bigimlendirmesinde
rol oynamaktadir. Bununla birlikte birey, ahlaki gelisim siirecinde yalnizca toplumsal
normlart pasif bigimde benimseyen bir aktdr degildir. Aym1 zamanda yasadigi
deneyimler, karsilastig1 ahlaki ikilemler ve kurdugu sosyal iliskiler araciligiyla kendi

ahlaki yargilarmi olugturur ve gelistirir (Turiel, 2002).

Ahlak  kavrami, tarihsel ve Kkiiltiirel baglama gore farkli bigimlerde
yorumlanabilmektedir. Bir toplumda ahlaki agidan dogru kabul edilen bir davranis,
baska bir toplumda farkli degerlendirilebilir. Bu durum ahlakin gdreli yoniinii ortaya
koyarken, insan haklari, insan onuru, adalet ve siddet karsithigi gibi bazi temel
ilkelerin kiiltiirler iistii bir nitelik tasidigi da kabul edilmektedir. Dolayistyla
giinlimiizde ahlak, yalnizca kiiltiirel normlarla agiklanabilecek bir olgu degil; evrensel
etik ilkeler ile kiiltiirel degerlerin etkilesimi igerisinde gelisen ¢ok boyutlu bir yapi

olarak ele alinmaktadir (Nucci & Narvaez, 2014).

Egitim agisindan degerlendirildiginde ahlak, bireyin toplumsal yasam igerisinde
sorumluluk tistlenmesini ve bagkalarinin haklarina saygi gostermesini saglayan temel
gelisim alanlarindan biridir. Bu nedenle okullar yalnizca akademik bilgi kazandiran
kurumlar degil, ayn1 zamanda &grencilerin ahlaki gelisimlerini destekleyen sosyal
o0grenme ortamlaridir. Okul ortami, 6gretmen ile kurulan iligki, akran iligkileri ve sinif
i¢i uygulamalar, 6grencilerin ahlaki yargilarinin olusumunda 6nemli rol oynamaktadir

(Lickona, 1991).

3.1. Ahlakin Toplumsal ve Kiiltiirel Boyutu

Ahlak, bireysel vicdanin {irlinii olmasinin yani sira toplumsal yagamin siirekliligini
saglayan temel kurumlardan biridir. Toplumlarin birlikte yasayabilmeleri; giiven,

karsilikli saygi, sorumluluk ve ig birligi gibi ortak ahlaki normlarin benimsenmesine
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baglidir. Bu nedenle her toplum, kendi tarihsel deneyimleri, kiiltiirel birikimi ve sosyal
yapist dogrultusunda bireylere belirli ahlaki degerleri aktarmaya ¢alismaktadir.
Ahlakin toplumsal boyutu, bireyin davraniglarinin yalnizca kendisini degil, i¢inde

bulundugu toplumu da etkiledigi anlayisina dayanmaktadir (Durkheim, 1961).

Bununla birlikte kiiresellesme, dijitallesme ve kiiltiirlerarasi etkilesimin hiz kazanmasi,
ahlakin yalnizca yerel normlar ¢ergevesinde ele alinmasini yetersiz héle getirmistir.
Giintimiizde bireyler farkli kiiltiirel deger sistemleriyle daha yogun bi¢imde
kargilasmakta; bu durum ahlaki karar verme siireglerini daha karmasik hale
getirmektedir. Ozellikle dijital ortamlarda ortaya ¢ikan etik sorunlar, bireylerin
yalnizca kendi toplumlarinin normlarini degil, evrensel insan haklari ve dijital
vatandaslik ilkelerini de dikkate almalarin1 gerektirmektedir. Bu nedenle cagdas ahlak
egitimi, kiiltiirel cesitlilige saygtyr korurken ayni zamanda evrensel etik ilkeler
dogrultusunda elestirel diisiinme ve ahlaki muhakeme becerilerinin gelistirilmesini

hedeflemektedir (UNESCO, 2023).

Egitim kurumlari, bireyin ahlaki gelisiminde aileden sonra en etkili sosyal ¢evrelerden
biridir. Ogrenciler, yalmzca ders igerikleri aracihigiyla degil; 6gretmenlerin tutumlar,
okulun yonetim anlayisi, akran iliskileri ve okul kiiltiirii yoluyla da ahlaki degerleri
ogrenmektedir. Bu nedenle ahlak egitimi, belirli kurallarin ezberletilmesinden ziyade,
ogrencilerin adalet, diiriistlik, sorumluluk, empati ve saygi gibi degerleri giinliik
yasamlarinda deneyimleyebilecekleri demokratik Ogrenme ortamlarinin
olusturulmasim gerektirmektedir. Bu yaklasim, 6grencilerin ahlaki gelisimini yalnizca
biligsel degil;, duyussal ve davranigsal boyutlariyla birlikte ele alan ¢agdas egitim
anlayislariyla da drtiismektedir (Lickona, 1991; Nucci & Narvaez, 2014).

Bireyin ahlaki gelisimi, toplumsal yasamin gerektirdigi normlarin benimsenmesiyle
baslamakta; zamanla bu normlarin elestirel bicimde degerlendirilmesi ve

icsellestirilmesiyle olgunlagsmaktadir. Bu nedenle ahlak, degismeyen kurallar biitiinii
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olarak degil, bireyin yasami boyunca gelistirdigi muhakeme becerileri, vicdani
sorumlulugu ve toplumsal deneyimleriyle sekillenen dinamik bir siire¢ olarak
degerlendirilmelidir. Egitimin temel islevlerinden biri de bireylerin bu siireci bilingli,

sorgulayici ve sorumluluk sahibi bir yaklagimla siirdiirebilmelerini desteklemektir.

4. Etik ve Ahlak Arasidaki fliski

Etik ve ahlak kavramlart giinliik dilde ¢ogu zaman es anlamli olarak kullanilmakla
birlikte, felsefe ve egitim bilimleri literatiiriinde farkli kavramsal diizlemleri ifade
etmektedir. Bu iki kavramin birbirinin yerine kullanilmasi, &zellikle egitim
arastirmalarinda kuramsal belirsizliklere yol agabilmektedir. Bu nedenle etik ile ahlak
arasindaki iligkinin acik bi¢cimde ortaya konulmasi, egitimde etik, deger ve adalet

tartigmalarinin saglikli bir kuramsal zemine oturtulmasi agisindan 6nem tagimaktadir.

Etik, insan davraniglarinin hangi ilkelere gore dogru ya da yanlis olarak
degerlendirilebilecegini sorgulayan normatif bir felsefe disiplinidir. Baska bir ifadeyle
etik, bireyin nasil davranmasi gerektigine iliskin ilkeleri akil yiiriitme ve
gerekgelendirme yoluyla temellendirmeye calisir. Ahlak ise bu ilkelerin bireysel ve
toplumsal yasam icerisinde benimsenmis, igsellestirilmis ve davranisa doniismiis
bicimini ifade etmektedir. Dolayisiyla etik, ahlaki davranigin kuramsal temelini
olustururken; ahlak, bu temelin gilinlik yasamda somutlagsmasini saglamaktadir

(Kuguradi, 1996; Pieper, 2012).

Bu ayrim, etik ile ahlak arasinda bir istiinlik ya da karsitlik bulundugu anlamina
gelmemektedir. Aksine etik ve ahlak birbirini tamamlayan iki kavramsal diizeyi temsil
etmektedir. Etik, bireyin davraniglarii elestirel bigimde degerlendirmesine ve ahlaki
yargilarinin gerekgelerini sorgulamasina olanak tanirken; ahlak, bu degerlendirmelerin
toplumsal yasam igerisinde davranigsa doniismesini saglamaktadir. Bagka bir ifadeyle
etik, "neden dogru?" sorusuna cevap ararken; ahlak, "nasil davranmaliyim?" sorusuna

odaklanmaktadir. Bu nedenle etik olmadan ahlaki davranislarin gerekgelendirilmesi
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giiclesirken, ahlak olmadan da etik ilkelerin toplumsal yasamda karsilik bulmasi

miimkiin degildir.

Egitim agisindan degerlendirildiginde etik ve ahlak arasindaki iligki daha belirgin hale
gelmektedir. Ogretmenin dgrenciler arasinda ayrim yapmamasi gerektigi yoniindeki
ilke etik bir degerlendirmeyi ifade ederken, 6gretmenin bu ilkeyi mesleki yasaminda
siirekli ve tutarli bigimde uygulamasi ahlaki bir tutum olarak degerlendirilmektedir.
Benzer bigimde akademik diiriistliik, 6grenci mahremiyetinin korunmasi, dlgme ve
degerlendirmede tarafsizlik ya da dijital ortamlarda sorumlu davranig gibi uygulamalar
yalnizca kurumsal kurallara uyulmasiyla agiklanamaz. Bu davraniglarin siirdiirtilebilir
olmasi, etik ilkelerin birey tarafindan igsellestirilerek ahlaki bir davranis bicimine

doniismesine baghdir (Strike & Soltis, 2009).

Etik ve ahlak arasindaki bu tamamlayici iliski, deger kavramiyla birlikte daha biitiinciil
bir anlam kazanmaktadir. Ciinkii bireyin etik degerlendirmeleri ve ahlaki davranislari,
biiyiik ol¢iide sahip oldugu degerler tarafindan yonlendirilmektedir. Adalet, diiriistliik,
sorumluluk, saygi ve merhamet gibi degerler, etik karar verme siireclerine yon
verirken ayni zamanda ahlaki davraniglarin da temel dayanaklarini olusturmaktadir.
Bu nedenle egitimde etik, ahlak ve deger kavramlarinin birbirinden bagimsiz ele
almmasi yerine, bireyin karakter gelisimini destekleyen biitiinlesik bir yapi igerisinde

degerlendirilmesi daha kapsayici bir yaklagim sunmaktadir (Lickona, 1991).

Sonug olarak etik ve ahlak, birbirini diglayan degil, birbirini tamamlayan iki kavramsal
yapidir.  Etik, bireyin dogru eyleme iligkin ilkeleri sorgulamasini  ve
gerekgelendirmesini saglarken; ahlak bu ilkelerin bireysel ve toplumsal yasamda
davranisa donligmesini ifade etmektedir. Egitim siireglerinde etik ilkelerin kalici
davranislara doniisebilmesi ise ancak bireyin ahlaki gelisiminin ve deger diinyasinin

birlikte desteklenmesiyle miimkiin olabilmektedir. Bu nedenle egitimde etik, ahlak ve
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deger egitimi birbirinden bagimsiz alanlar olarak degil, bireyin biitiinciil gelisimini

destekleyen tamamlayici siiregler olarak ele alinmalidir.

5. Deger Kavram

Degerler, bireyin yasamini anlamlandirmasina, kararlarii yonlendirmesine ve
davraniglarini  sekillendirmesine rehberlik eden temel ilke, inan¢ ve ideallerdir.
Insanlarin neyi 6nemli gordiiklerini, hangi davranislari tercih ettiklerini ve olaylari
hangi olgiitlere gore degerlendirdiklerini belirleyen degerler, bireysel yasamin oldugu
kadar toplumsal diizenin de temel yapi taslarindan biridir. Bu yoniiyle degerler,
yalnizca bireysel tercihleri degil, ayn1 zamanda toplumlarin ortak yasam kiiltiirlini,
sosyal iliskilerini ve kurumsal yapilarini da etkileyen temel referans gergevelerini

olusturmaktadir (Halstead & Taylor, 2000; Schwartz, 2012).

Deger kavrami, farkli disiplinlerde farkli bakis acilariyla ele alinmaktadir. Felsefede
degerler, iyi yasamin ve dogru davranigin temel olgiitleri olarak degerlendirilirken;
sosyoloji degerleri toplumsal biitiinlesmeyi saglayan ortak normlar, psikoloji ise
bireyin davraniglarii yonlendiren kalici inanglar olarak agiklamaktadir. Egitim
bilimleri agisindan ise degerler, bireyin karakter gelisimini destekleyen, toplumsal
yasama uyumunu kolaylastiran ve sorumlu vatandaslik bilincini giiclendiren temel

O0grenme alanlarindan biri olarak kabul edilmektedir (Rokeach, 1973; Schwartz, 2012).

Schwartz (2012), degerleri bireyin yasamindaki énem derecesine gore davranislarini
yonlendiren, durumlar iistii hedefler olarak tanimlamaktadir. Bu yaklasimda degerler,
bireyin yalnizca belirli durumlarda sergiledigi gecici egilimler degil, farkli yasam
alanlarinda kararlarini etkileyen kalict yonelimlerdir. Benzer bigimde Rokeach (1973),
degerleri bireyin tercihlerini belirleyen kalici inanglar olarak tanimlamis ve degerlerin
davranislarin temel belirleyicileri arasinda yer aldigimi vurgulamistir. Bu yaklagimlar,

degerlerin yalnizca biligsel diizeyde benimsenen diisiinceler olmadigini; ayn1 zamanda
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bireyin davraniglarin1 yonlendiren giiglii motivasyon kaynaklart oldugunu ortaya

koymaktadir.

Etik ve ahlak ile deger kavramlari arasinda giiclii ve karsilikli bir iliski bulunmaktadir.
Etik, dogru davranisin hangi ilkelere dayanmasi gerektigini sorgularken; degerler bu
degerlendirmelerde bireyin bagvurdugu temel 6Slgiitleri olusturmaktadir. Ahlak ise bu
degerlerin birey tarafindan igsellestirilerek davranisa doniismesini ifade etmektedir.
Dolayisiyla diiriistliik, adalet, sorumluluk, saygi ve yardimseverlik gibi degerler, hem
etik muhakemenin hem de ahlaki davranisin temelini olugturmaktadir. Bu nedenle
egitim bilimleri literatiiriinde etik, ahlak ve deger kavramlar: birbirini tamamlayan ve

birbirinden bagimsiz diigiiniilemeyen yapilar olarak ele alinmaktadir (Lickona, 1991).

Giiniimiizde degerlerin 6nemi, kiiresellesme, dijitallesme ve kiiltiirleraras: etkilesimin
hiz kazanmasiyla daha da artmistir. Dijital iletisim araglarmin yayginlagmasi,
bireylerin farkli kiiltiirler ve deger sistemleriyle daha yogun etkilesim kurmasina
olanak saglamig; buna bagli olarak ortak insani degerler ile kiiltiirel farkliliklar
arasindaki iliskinin yeniden degerlendirilmesini gerekli kilmustir. Ozellikle dijital
vatandaslik, c¢evrim i¢i sorumluluk, kisisel verilerin korunmasi ve yapay zeka
uygulamalarinin etik kullanimi gibi giincel konular, degerlerin yalnizca geleneksel
toplumsal yasam agisindan degil, dijital yasam agisindan da temel belirleyiciler

oldugunu gostermektedir (UNESCO, 2023).

Sonug olarak degerler, bireyin diisiince, duygu ve davraniglari arasinda biitiinliik
saglayan; etik ilkelerin benimsenmesine ve ahlaki davraniglarin gelismesine zemin
hazirlayan temel yonelimlerdir. Egitim siireglerinde bireylere yalnizca bilgi
kazandirilmas: degil, ayn1 zamanda insan onuruna, adalete, sorumluluga ve ortak
yasama saygiy1 esas alan degerlerin gelistirilmesi de ¢agdas egitimin temel amaglar

arasinda yer almaktadir. Bu nedenle degerler, egitim programlarmin yalnizca
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tamamlayict bir unsuru degil, bireyin biitiinciil gelisimini destekleyen temel

bilesenlerden biri olarak degerlendirilmektedir.

5.1. Degerlerin Ozellikleri

Degerler, bireyin davraniglarini yonlendiren, karar verme siireglerine rehberlik eden ve
yasamina anlam kazandiran gorece kalici yonelimlerdir. Ancak degerleri diger tutum,
inan¢ ve davranislardan ayiran bazi temel 6zellikler bulunmaktadir. Schwartz'a (2012)
gore degerler; bireyin ulagmak istedigi amaglar1 ifade eden, belirli durumlarla smirl
olmayan, davranislarin degerlendirilmesinde ol¢iit olarak kullanilan ve Onem

derecelerine gore siralanabilen temel ilkelerdir.

Degerlerin en belirgin 6zelliklerinden biri, davraniglara yon veren 0lgiitler olmalaridir.
Birey, karsilastifi secenekler arasinda tercih yaparken cogu zaman sahip oldugu
degerleri referans alir. Bu nedenle degerler yalnizca bireyin ne diislindiigiinii degil,
aynt zamanda nasil davranacagimi da etkileyen giiclii motivasyon kaynaklaridir.
Ornegin adalet degerine dnem veren bir birey, kararlarimi alirken hakkaniyet ilkesini

gbzetmeye daha yatkin olacaktir.

Bir diger onemli &zellik ise degerlerin gorece kalici olmalaridir. Degerler zaman
igerisinde degisebilmekle birlikte, anlik tutum ve tercihlere gore daha istikrarli
yapilardir. Bununla birlikte toplumsal degisimler, teknolojik gelismeler ve bireysel
deneyimler degerlerin Oncelik siralarinda farklilagmalara yol agabilmektedir. Bu

durum degerlerin duragan degil, gelisime agik yapilar oldugunu gostermektedir.

Degerler ayni zamanda bireysel ve toplumsal boyutlart birlikte tagiyan yapilardir. Her
birey degerleri kendi yasam deneyimleri dogrultusunda yorumlasa da degerlerin
olusumu biiyiik dl¢lide aile, okul, kiiltiir ve toplumsal ¢evre ile etkilesim igerisinde
gerceklesmektedir. Bu nedenle degerler, bireyin kisisel tercihleri ile toplumun ortak

beklentileri arasinda denge kurulmasini saglayan énemli bir igleve sahiptir.
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5.2. Evrensel ve Kiiltiirel Degerler

Degerler, kapsamlar1 bakimindan evrensel ve kiiltiirel degerler olmak iizere iki temel
boyutta ele alinmaktadir. Evrensel degerler; insan haklari, insan onuru, adalet,
diiriistliik, bars, saygi, sorumluluk ve merhamet gibi farkli toplumlarda ortak kabul
goren temel ilkelerdir. Bu degerler, uluslararas: insan haklar1 belgelerinde ve cagdas
egitim politikalarinda bireyin demokratik toplum yasamina katilimini destekleyen

ortak referanslar olarak kabul edilmektedir (UNESCO, 2023).

Kiiltiirel degerler ise toplumlarin tarihsel birikimleri, inang sistemleri, gelenekleri ve
yasam big¢imleri dogrultusunda sekillenen, kiiltiirden kiiltiire farklilik gosterebilen
degerlerdir. Misafirperverlik, dayanisma bigimleri, aile iligkileri veya toplumsal roller
gibi bir¢ok deger, kiiltiirel baglamin etkisiyle farkli anlamlar kazanabilmektedir. Bu
durum, degerlerin yalmizca evrensel ilkelerden ibaret olmadigini; ayni zamanda

toplumlarin kiiltiirel kimligini yansitan 6nemli unsurlar oldugunu gostermektedir.

Cagdas egitim anlayisinda evrensel ve kiiltiirel degerler birbirinin alternatifi olarak
degil, birbirini tamamlayan iki boyut olarak ele alinmaktadir. Egitimin temel amaci,
ogrencilerin kendi kiiltiirel degerlerini tanimalarinit ve korumalarini saglarken ayni
zamanda insan haklari, demokrasi, adalet, esitlik ve farkliliklara saygi gibi evrensel
degerleri de benimsemelerine katkida bulunmaktir. Bu denge, bireyin hem kendi
toplumuyla giiclii baglar kurmasini hem de kiiresel diinyanin sorumlu bir {iyesi olarak

hareket edebilmesini desteklemektedir.
6. Deger Egitimi

Degerler, bireyin yasamini yonlendiren temel ilkeler olmakla birlikte, bu degerlerin
birey tarafindan benimsenmesi ve davranisa doniistiiriilmesi kendiliginden gergeklesen
bir siire¢ degildir. Bireyin aile, okul ve i¢inde bulundugu sosyal g¢evre araciligiyla

sistemli bigimde desteklenmesi gerekmektedir. Bu noktada deger egitimi, bireyin
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yalnizca hangi degerlere sahip olmasi gerektigini 6gretmeyi degil, bu degerleri
anlamlandirmasini, igsellestirmesini ve giinlilk yasaminda tutarli davranislara
doniistiirebilmesini amaglayan planli bir egitim siireci olarak tanimlanmaktadir

(Halstead & Taylor, 2000; Lickona, 1991).

Deger egitimi, ¢cagdas egitim anlayisinda akademik bagaridan bagimsiz bir alan olarak
degil, bireyin biligsel, duyussal ve sosyal gelisimini biitiinciil bi¢imde destekleyen
temel bir egitim bileseni olarak kabul edilmektedir. Bu yaklagim, 6grencilerin yalnizca
bilgi sahibi bireyler olarak degil; elestirel disiinebilen, sorumluluk istlenen,
farkliliklara saygi duyan ve demokratik toplum yasamina etkin bigimde katilabilen
bireyler olarak yetismelerini hedeflemektedir. Bu nedenle giiniimiizde deger egitimi,
karakter egitimi, vatandaslik egitimi, insan haklar1 egitimi ve sosyal-duygusal
o0grenme gibi yaklasimlarla birlikte ele alinan disiplinler arast bir ¢aligma alanina

dontismiistiir (Berkowitz & Bier, 2005; OECD, 2019).

6.1. Deger Egitiminin Amaci

Deger egitiminin temel amaci, bireyin dogru davranisi yalmizca digsal kurallara
uydugu i¢in degil, benimsedigi degerler dogrultusunda bilingli olarak tercih etmesini
saglamaktir. Bu dogrultuda deger egitimi; 6grencilerin ahlaki muhakeme becerilerini
gelistirmeyi, empati kurabilmelerini, sorumluluk stlenmelerini, farkliliklara saygi
gostermelerini  ve ortak yasam kiiltliriinic  benimsemelerini  desteklemektedir.
Dolayisiyla deger egitimi yalnizca belirli degerlerin aktarilmasia degil, bireyin bu
degerleri elestirel bicimde degerlendirebilmesine ve yasamina yansitabilmesine de

odaklanmaktadir (Lickona, 1991).
Cagdas egitim anlayisinda deger egitiminin amaci, Ogrencilerin hazir davranig

kaliplarin1  ezberlemeleri  degil;  karsilagtiklar1  etik  ikilemler karsisinda

gerekgelendirilmis  kararlar  verebilmeleri ve toplumsal sorumluluk bilinci
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gelistirebilmeleridir. Bu yoniiyle deger egitimi, demokratik yasam kiiltiiriiniin
giiclenmesine, sosyal uyumun saglanmasina ve aktif vatandaslik bilincinin gelismesine

katki sunan temel egitim alanlarindan biri olarak degerlendirilmektedir (Biesta, 2022).

6.2. Deger Egitiminde Giincel Egilimler

Yirmi birinci yiizyilda yasanan teknolojik ve toplumsal doniisiimler, deger egitiminin
kapsamini 6nemli dl¢iide genigletmistir. Gliniimiizde deger egitimi; dijital vatandaslik,
medya okuryazarligi, ¢cevresel siirdiiriilebilirlik, kiiresel vatandaslik, insan haklart ve
yapay zeka etigi gibi yeni alanlar da icermektedir. Bu durum, 6grencilerin yalnizca
yliz yiize iliskilerde degil, dijital ortamlarda da sorumlu, etik ve bilingli bireyler olarak
hareket etmelerini gerekli kilmaktadir (UNESCO, 2023).

Bunun yaninda sosyal-duygusal 6grenme yaklasimi da deger egitimiyle yakin iliski
icerisinde degerlendirilmektedir. Oz farkindalik, 6z denetim, empati, sorumlu karar
verme ve iliski kurma becerileri gibi sosyal-duygusal yeterliklerin gelistirilmesi,
degerlerin davranisa donligmesini destekleyen 6nemli unsurlar arasinda goriilmektedir
(CASEL, 2020). Bu nedenle ¢agdas egitim sistemlerinde deger egitimi yalnizca belirli
derslerin konusu olarak degil, okulun biitiiniinii kapsayan bir kiiltiir ve iklim meselesi

olarak ele alinmaktadir.

Tiirkiye'de de deger egitimi, 6gretim programlarinin temel bilesenlerinden biri haline
gelmis; ozellikle Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli ile birlikte degerlerin bilgi, beceri ve
egilimlerle biitiinlesik bicimde ele alinmasi benimsenmistir. Modelde yer alan Erdem—
Deger—Eylem cergevesi, degerlerin yalnizca biligsel diizeyde 6grenilmesini degil,

ogrencilerin giinliik yasamlarinda davranisa doniistiirmelerini hedeflemektedir.
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7. Adalet Kavrami

Adalet, bireyler arasinda haklarin, sorumluluklarin, firsatlarin ve kaynaklarin hangi
ilkelere gore dagitilmasi gerektigini aciklayan en temel etik kavramlardan biridir.
Felsefe tarihinin en eski tartisma alanlarindan biri olan adalet, yalnizca hukuki bir
diizenleme ya da siyasal bir ilke olarak degil; bireyler arasindaki iligkileri diizenleyen
temel bir ahlaki ilke olarak da degerlendirilmektedir. Bu yoniiyle adalet, etik ilkelerin
toplumsal yasama yansimasini saglayan temel kavramlardan biri olup egitimden
hukuka, siyasetten ekonomiye kadar bir¢ok disiplinin ortak inceleme alanini

olusturmaktadir (Rawls, 1971).

Adalet diisiincesinin sistematik bi¢cimde ele alinis1 Aristoteles'e kadar uzanmaktadir.
Aristoteles, Nikomakhos'a Etik adli eserinde adaleti "en {stiin erdem" olarak
tanimlamakta ve bireyin yalnizca kendi iyiligini degil, baskalarmin iyiligini de
gbzetmesini gerektiren toplumsal bir erdem olarak degerlendirmektedir (Aristoteles,
2009). Aristoteles'e gore adalet iki temel boyutta ele alinmaktadir. Dagitict adalet,
toplumdaki haklarin, 6diillerin ve kaynaklarin bireylerin durumlarma uygun bigimde
dagitilmasint ifade ederken; diizeltici adalet ise bireyler arasinda ortaya cikan
haksizliklarin  giderilmesini amaglamaktadir. Bu yaklagim, giliniimiizde egitimde
firsatlarin dagilimi ve Olgme-degerlendirme siireglerinin adilligi gibi tartigmalarda

halen etkisini siirdirmektedir.

Modern adalet kuramlarinin en etkili isimlerinden biri olan Rawls (1971), adaleti
"hakkaniyet olarak adalet" (justice as fairness) yaklagimiyla aciklamaktadir. Rawls'a
gore adil bir toplumun temelinde, bireylerin kendi sosyal konumlarini bilmedikleri
varsayimsal bir "cehalet pegesi”" arkasinda iizerinde uzlasabilecekleri ilkeler yer
almalidir. Bu yaklasim dogrultusunda Rawls iki temel adalet ilkesi gelistirmistir.

Birinci ilke, herkes i¢in esit temel hak ve ozgiirliiklerin giivence altina alimmasini;
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ikinci ilke ise toplumsal ve ekonomik esitsizliklerin ancak toplumun en dezavantajli
bireylerinin yararina oldugu ol¢lide kabul edilebilir oldugunu ifade etmektedir.
Ozellikle egitim politikalarinda dezavantajli gruplarin  desteklenmesine yonelik

uygulamalar, Rawls'un hakkaniyet anlayisindan 6nemli 6l¢iide etkilenmistir.

Gliniimiizde adalet tartismalarinda siklikla karsilastirilan iki kavram egitlik ve
hakkaniyettir. Esitlik, biitin bireylere ayn1 imkanlarin sunulmasini ifade ederken;
hakkaniyet, bireylerin ihtiyag¢lari, kosullart ve farkliliklart dikkate alinarak gerekli
destegin saglanmasini 6ngdérmektedir. Bagka bir ifadeyle esitlik "herkese ayni seyi
vermeyi", hakkaniyet ise "herkesin ayni sonuca ulagabilmesi igin ihtiya¢ duydugu
destegi saglamay1" esas almaktadir. Bu nedenle ¢agdas egitim politikalarinda adalet,
yalnizca esit firsatlar sunmakla siirli goriilmemekte; bireysel farkliliklari gozeten

hakkaniyet temelli uygulamalar 6n plana ¢ikmaktadir (OECD, 2018).

Biitiin bu yaklagimlar birlikte degerlendirildiginde adaletin yalnizca hukuki ya da
siyasal bir ilke olmadigi, ayn1 zamanda etik, ahlak ve deger kavramlarinin somut
yasamdaki yansimasi oldugu goriilmektedir. Egitim acisindan adalet, 6grencilerin
haklarinin korunmasini, 6grenme firsatlarina erigimin gilivence altina alinmasint ve
bireysel farkliliklarin dikkate alinmasini saglayan temel ilkelerden biri olarak
degerlendirilmektedir. Dolayisiyla ¢agdas egitim anlayisinda adalet, yalnizca egitim
sisteminin ulasmak istedigi bir sonu¢ degil; egitim siireglerinin planlanmast,

uygulanmasi ve degerlendirilmesinde gozetilmesi gereken temel etik ilkedir.

8. Tiirkiye Yiizyih Maarif Modelinde Etik, Ahlak, Adalet
ve Degerler

Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli (TYMM), 6grencilerin biligsel gelisimlerinin yani sira

duyussal, sosyal, ahlaki ve karakter gelisimlerini de biitlinciil bicimde desteklemeyi
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amaglayan yeni bir program yaklasimi ortaya koymaktadir (Milli Egitim Bakanligi
[MEB], 2024).

Model, 6grenmeyi yalnizca bilgi aktarimi olarak degil, bireyin kendisini, toplumu ve
diinyay1 anlamlandirma siireci olarak ele almaktadir. Bu anlayis dogrultusunda bilgi,
beceri, egilim ve deger alanlari birbirinden bagimsiz bilesenler olarak degil;
Ogrencinin biitlinciil gelisimini destekleyen birbirini tamamlayan yapilar olarak
tasarlanmistir. Boylece Ogretim programlarinda yalmizca "6grenci ne biliyor?"
sorusuna degil; "6grenci bildigini hangi degerler dogrultusunda kullaniyor?" sorusuna

da cevap aranmasi hedeflenmektedir.

TYMM'nin dikkat ¢eken yonlerinden biri, egitimi yalnizca ekonomik kalkinmanin bir
aract olarak degil, insanin ¢ok yonlii gelisimini merkeze alan bir siire¢ olarak
tanimlamasidir. Modelde bireyin zihinsel, fiziksel, sosyal, duygusal ve ahlaki
gelisiminin birbirinden ayrilmaz oldugu vurgulanmakta; bu dogrultuda &gretim
siireclerinin Ogrencilerin karakter gelisimini destekleyecek bigcimde planlanmasi
ongoriilmektedir. Bu yaklasim, uluslararasi literatiirde son yillarda 6ne ¢ikan biitiinciil

egitim anlayistyla 6nemli 6l¢iide ortiismektedir (Darling-Hammond ve ark., 2020).

Bununla birlikte model, 6grencilerin yalnizca bireysel gelisimlerini degil, toplumsal
sorumluluklarin1 da 6n plana ¢ikarmaktadir. Adalet, sorumluluk, saygi, diiriistliik,
merhamet, yardimlagma ve vatanseverlik gibi degerler, bireyin hem kendisiyle hem de
toplumla kurdugu iliskinin temel belirleyicileri olarak ele alinmaktadir. Boylece
TYMM, degerlerin yalnizca biligsel diizeyde 6grenilmesini degil; okul yasami, sinif i¢i
etkilesimler ve gilnlik yasamdaki davranislar araciliiyla yasanmasini

hedeflemektedir.

Modelin kuramsal g¢ergevesi incelendiginde, yapilandirmact 6grenme anlayigini
korurken karakter egitimi, deger egitimi, sosyal-duygusal 6grenme ve yetkinlik temelli

ogretim yaklasimlarini biitiinlestirmeye g¢alistigi goriilmektedir. Bu yoniiyle TYMM,
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yalnizca Ogretim programlarinda yapilmis teknik bir giincelleme degil; egitimin

amaglarina iliskin daha kapsamli bir paradigma degisikligi ortaya koymaktadir.

8.1. Erdem—Deger—Eylem Cercevesi

Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli'nin en 6zgiin yonlerinden biri, 6gretim programlarinin
merkezine yerlestirilen Erdem—Deger—Eylem (EDE) Cerc¢evesidir. Modelde degerlerin
yalnizca biligsel diizeyde Ogrenilmesi yeterli goriilmemekte; bireyin bu degerleri
benimsemesi, karakterinin bir pargasi haline getirmesi ve gilinlik yasaminda

davranislarina yansitmasi amaclanmaktadir (MEB, 2024).

Cercevede erdem, bireyin karakterini olusturan temel ahlaki nitelikleri ifade
etmektedir. Erdem, yalnizca dogru davranisi bilmek degil; dogru olan1 isteme ve bunu
siirekli davranis haline getirme kapasitesi olarak ele alinmaktadir. Bu yoniiyle modelin
erdem anlayigi, Aristoteles'in erdem etigi yaklasimiyla benzerlik gostermektedir.
Erdem, bireyin tiim kararlarinda yonlendirici olan karakter 6zelliklerini ifade ederken;

degerler bu karakterin dayandigi temel ilkeleri olusturmaktadir.

Modelde deger, bireyin davraniglarina yon veren temel inang ve ilkeler olarak
tanimlanmaktadir. Saygi, adalet, sorumluluk, diriistliik, merhamet, sabir ve
yardimseverlik gibi degerlerin yalnizca dgretim programlarinda yer almasi degil, okul
kiiltliriiniin biitiiniine yansimasi hedeflenmektedir. Boylece degerler, belirli derslerin
konusu olmaktan ¢ikarilarak tiim egitim siireglerine yayilan ortak bir ¢erceve héaline

getirilmektedir.

Cergevenin tglincii boyutunu olusturan eylem ise degerlerin ve erdemlerin davraniga
doniismesini ifade etmektedir. Model, bireyin degerleri yalnizca bilmesini degil,
bunlar1 yasaminda uygulamasini esas almaktadir. Boylece bilgi, deger ve davranis
arasinda siireklilik kurulmaya ¢aligilmaktadir. Bu yaklasim, Lickona'nin (1991)
karakter egitiminde vurguladigi "ahlaki bilgi—ahlaki duygu—ahlaki davranig"
biitiinliigi ile biiylik dl¢lide paralellik gdstermektedir.
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Bu biitiinciil yapi1, 6gretim programlarinda degerlerin yalnizca bilissel kazanimlar
seklinde ele alinmasinin Stesine gegerek dgrencilerin okul yasamindaki deneyimleri
araciligryla davranis gelistirmelerini hedeflemektedir. Bdylece EDE Cercevesi, okul
kiiltiirii, 6gretmen tutumlari, 6lgme-degerlendirme uygulamalar ve sosyal etkinlikler

gibi egitim ortaminin biitiin bilesenlerini kapsayan bir yaklagim ortaya koymaktadir.

8.2. Erdem—Deger—Eylem Cercevesinin Etik, Ahlak, Adalet ve Degerler
Agcisindan Degerlendirilmesi

Bu boliimde ele alman etik, ahlak, deger ve adalet kavramlart dikkate alindiginda,
Tirkiye Yiizyilt Maarif Modeli'nin Erdem—Deger—Eylem Cergevesinin ¢agdas egitim
yaklagimlariyla 6nemli 6lgiide uyumlu oldugu sdylenebilir. Model, bireyin yalnizca
akademik basarisint degil, karakter gelisimini ve toplumsal sorumluluk bilincini de
egitimin temel amagclar1 arasinda konumlandirmaktadir. Bu yaklasim, karakter egitimi,
deger egitimi ve biitlinciil egitim anlayiglariin ortak vurgulariyla oOrtiismektedir

(Biesta, 2022; Lickona, 1991).

Etik acisindan degerlendirildiginde model, &grencilerin yalnizca kurallara uyan
bireyler olmalarim1 degil; kararlarii  belirli  etik ilkelere dayandirmalarini
hedeflemektedir. Ancak etik egitiminin yalnizca ortak degerlerin kazandirilmasiyla
sinirli  kalmamasi; 6grencilerin  karsilagtiklar1 etik ikilemleri tartigabilecekleri,
gerekgelendirilmis  kararlar verebilecekleri ve elestirel diisiinme becerilerini
gelistirebilecekleri 6grenme ortamlariyla desteklenmesi 6nem tagimaktadir. Bu
yoniiyle etik egitiminin tartigma temelli &gretim, O6rnek olay analizi ve ahlaki

muhakeme etkinlikleriyle gii¢lendirilmesi modelin uygulama basarisini artirabilir.

Ahlak agisindan bakildiginda model, degerlerin davranisa doniismesini merkeze
almas1 bakimindan gii¢lii bir yaklagim sunmaktadir. Bununla birlikte ahlaki gelisimin
yalnizca 6gretim programlarinda yer alan kazanimlarla degil, okul iklimi, 6gretmen

davraniglart ve Ogrencilerin gilinlik deneyimleriyle sekillendigi bilinmektedir.
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Dolayisiyla modelin 6ngérdiigii hedeflere ulagabilmesi, okulun biitiin paydaslarinin

ortak bir deger anlayigini benimsemesine ve bunu tutarlt bigimde yasatmasina baglidir.

Adalet boyutunda ise modelin kapsayici egitim, firsat esitligi ve bireysel farkliliklarin
dikkate alinmasina yaptigi vurgu dikkat c¢ekmektedir. Bununla birlikte egitimde
adaletin yalnizca 6gretim programinda yer alan ifadelerle saglanamayacagi agiktir.
Ogrenme firsatlarina erisim, 6lgme ve degerlendirme uygulamalari, Ogretmen
beklentileri, okul kaynaklarmim dagilimi ve dezavantajli 6grencilerin desteklenmesi
gibi uygulamalar da adalet ilkesinin yasama gegirilmesinde belirleyici olmaktadir. Bu
nedenle modelin basarisi, uygulama siireglerinde hakkaniyet ilkesinin ne o&lciide

gerceklestirilebildigiyle yakindan iliskilidir.

Degerler acisindan degerlendirildiginde ise EDE Cercevesi, degerlerin yalnizca
biligsel igerikler olarak Ogretilmesini degil, davranisa doniismesini hedeflemesi
bakimindan c¢agdas deger egitimi anlayislariyla uyumludur. Bununla birlikte
degerlerin Ogrenciler tarafindan igsellestirilebilmesi, yalnizca dogrudan o6gretim
yoluyla degil; demokratik sinif ortamlar1, katilimer okul kiiltliri, model olma ve
yasanti temelli 6grenme siirecleriyle desteklenmelidir. Bu baglamda 6gretmenlerin
rolii, degerleri aktaran kisiler olmanin 6tesinde, bu degerleri giinliik uygulamalarinda

gOriiniir kilan etik rol modelleri olmaktir.

Sonug olarak Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli, etik, ahlak, adalet ve degerleri
birbirinden bagimsiz kavramlar olarak degil, bireyin biitiinciil gelisimini destekleyen
tamamlayict unsurlar olarak ele almaktadir. Modelin kuramsal g¢ergevesi, ¢agdas
egitim yaklagimlariyla biiyiikk 6lgiide uyumlu goriinmektedir. Bununla birlikte bu
hedeflerin egitim ortamlarinda siirdiiriilebilir bicimde gergeklestirilebilmesi; 6gretmen
egitimi, okul kiiltiirli, 6lgme-degerlendirme uygulamalari ve egitim politikalarmin

biitiinciil bir anlayisla yapilandirilmasim gerektirmektedir. Bu nedenle Erdem—Deger—
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Eylem Cercevesi'nin basarisi, yalnizca 6gretim programinin icerigine degil, okulun

tiim bilesenleri tarafindan nasil yasatildigina bagh olacaktir.

9. Sonuc¢ ve Degerlendirme

Egitim, bireylere bilgi ve beceri kazandirmanin 6tesinde, onlarin toplumsal yasam
icerisinde sorumluluk sahibi, adil, etik ilkelere bagli ve ortak degerleri benimseyen
bireyler olarak yetismelerini amaglayan ¢ok boyutlu bir siirectir. Gliniimiizde bilimsel
ve teknolojik gelismelerin hizlanmasi, dijitallesmenin yasamin her alanina niifuz
etmesi ve kiiresel etkilesimin artmasi, egitim sistemlerinden beklenen islevleri 6nemli
Olciide degistirmistir. Artik bireylerin yalnizca akademik agidan basarili olmalar
yeterli goriilmemekte; etik muhakeme yapabilmeleri, ahlaki sorumluluk
iistlenebilmeleri, adalet duygusuyla hareket edebilmeleri ve ortak insani degerleri
davranislarina yansitmalari da g¢agdas egitimin temel amaglar1 arasinda kabul

edilmektedir.

Bu boliimde ele almman etik, ahlak, deger ve adalet kavramlari, egitim bilimleri
literatiiriinde birbirleriyle yakindan iliskili olmakla birlikte farkli kuramsal anlamlar
tasiyan yapilar olarak degerlendirilmistir. Etik, dogru davranisin gerekgelerini
sorgulayan normatif bir disiplin olarak bireyin karar verme siireglerine rehberlik
ederken; ahlak bu ilkelerin bireysel ve toplumsal yasamda davranisa doniismiis halini
ifade etmektedir. Degerler ise bireyin tercihlerini ve davraniglarini yonlendiren temel
inanglar olarak etik diigiince ile ahlaki davranis arasinda koprii kurmaktadir. Adalet ise
haklarin, sorumluluklarin ve firsatlarin hakkaniyet temelinde diizenlenmesini saglayan
temel bir ilke olarak bu kavramsal yapinin biitiinleyici unsurunu olusturmaktadir.
Dolayisiyla egitimde etik, ahlak, deger ve adalet birbirinden bagimsiz alanlar olarak
degil, bireyin karakter gelisimini destekleyen biitiinlesik bir sistem olarak ele

alinmalidir.
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Caligmada ayrica deger egitiminin ¢agdas egitim anlayisindaki yeri tzerinde
durulmustur. Giiniimiizde deger egitimi, belirli davranis kaliplarinin aktarilmasina
indirgenmeyen; Ogrencilerin etik muhakeme becerilerini gelistirmeyi, farkliliklara
sayglt duymalarini, demokratik yasam kiltliriinii benimsemelerini ve toplumsal
sorumluluk  Ustlenmelerini  hedefleyen  biitiinciil  bir  yaklasim  olarak
degerlendirilmektedir. Bu baglamda okulun yalnizca bilgi aktaran bir kurum degil;
ogrencilerin degerleri yasayarak oOgrenebilecekleri demokratik bir 6grenme ortami
olusturmasi énem tasimaktadir. Ogretmenlerin mesleki tutumlari, okul kiiltiirii, sinif
iklimi ve dlgme-degerlendirme siirecleri, deger egitiminin basarisint belirleyen temel

unsurlar arasinda yer almaktadir.

Bolimde egitimde adalet konusu da ¢agdas egitim politikalar1 cergevesinde ele
almmustir. Glinlimiizde egitimde adalet, yalnizca biitlin 6grencilere ayni imkanlarin
sunulmasi anlamina gelen esitlik anlayisiyla sinirhi gériilmemektedir. Bunun yerine
ogrencilerin bireysel Ozelliklerini, 6grenme gereksinimlerini ve sosyoekonomik
kosullarin1 dikkate alan hakkaniyet temelli uygulamalar 6n plana g¢ikmaktadir. Bu
yaklagim, egitimde firsat esitliginin saglanmasini, kapsayici d6grenme ortamlarinin
olusturulmasim1 ve her Ogrencinin potansiyelini gerceklestirebilecegi 6grenme
firsatlarina erisimini esas almaktadir. Bu nedenle adalet, yalnizca egitim sisteminin
ulagsmay1 hedefledigi bir sonu¢ degil; 6gretim siirecinin planlanmasindan 6lgme ve
degerlendirmeye, okul yonetiminden 6gretmen-6grenci iliskilerine kadar tiim egitim

siireclerinde gozetilmesi gereken temel bir etik ilke olarak degerlendirilmelidir.

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli de bu biitiinciil yaklagimi benimseyerek 6grencilerin
yalnizca akademik basarilarint degil; karakter gelisimlerini, etik duyarliliklarint ve
toplumsal sorumluluklarini da merkeze almaktadir. Modelin Erdem—Deger—Eylem
Cergevesi, degerlerin yalnizca biligsel diizeyde Ogrenilmesini degil, 6grencilerin
giinliik yasamlarinda davranisa doniistiirmelerini hedeflemesi bakimindan g¢agdas

karakter ve deger egitimi yaklagimlariyla 6nemli olgiide oOrtiismektedir. Bununla
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birlikte bu hedeflerin uygulamada karsilik bulabilmesi, yalnizca 06gretim
programlarinda yer alan kazamimlarla sl degildir. Ogretmenlerin mesleki
yeterlikleri, okulun deger odakli bir 6grenme kiiltiirii olusturabilmesi, adil dlgme ve
degerlendirme uygulamalar ile dgrencilerin aktif katilimini destekleyen demokratik

o0grenme ortamlarinin gelistirilmesi bu siirecin basarisini dogrudan etkilemektedir.

Sonug olarak etik, ahlak, adalet ve deger kavramlari, ¢agdas egitim anlayisinin
birbirini tamamlayan temel bilesenleri olarak degerlendirilmelidir. Bilginin hizla
iiretildigi ve yapay zeka teknolojilerinin egitim siireglerini doniistiirdiigli gliniimiizde,
bireylerin yalnizca bilgiye ulagabilmeleri degil; bu bilgiyi etik ilkeler dogrultusunda
kullanabilmeleri, adalet duygusuyla hareket edebilmeleri ve toplumsal sorumluluk
bilinci gelistirebilmeleri her zamankinden daha 6nemli hale gelmistir. Bu nedenle
egitim politikalarinin, 6gretim programlarinin ve okul uygulamalarimin biligsel
o0grenme hedefleri kadar etik, ahlak, adalet ve deger boyutlarin1 da biitiinciil bicimde
ele almasi, siirdiirtilebilir ve nitelikli egitim sistemlerinin olusturulmasinda temel bir

gereklilik olarak goriilmektedir.

Bu baglamda egitimde etik, ahlak, adalet ve degerler, yalnizca 6gretim programlarinda
yer alan kavramlar degil; egitim sisteminin amaglarini, okul kiiltlirinii, 6gretmen
yeterliklerini ve Ogrenme siireglerini bigimlendiren temel referans gergevesidir.
Gelecegin egitim sistemlerinin basarist da biiyiik 6l¢lide bu kavramlarin egitim
politikalarma, okul yasamma ve bireylerin giinliik davraniglarina ne dlgiide

yansitilabildigine bagli olacaktir.

Beyanlar

Finansman: Bu calisma herhangi bir fon ya da hibe ile desteklenmemistir.

Cikar Catismasi: Yazarlar arasinda herhangi bir ¢ikar ¢atismasi bulunmamaktadir.
Etik Kurul Onay1: Bu aragtirmada etik kurul onayina ihtiya¢ duyulmamaktadir.

Yazar Katkilari: Bu arastirmada yazarin katkis esittir.
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